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Vorwort

Die Rahmenplédne der Primarstufe umfassen die Padagogischen Letideen sowie die Plane fir
die Facher und Lernbereiche. Die péddagogischen Leitideen konkretiseren den Bildungs- und
Erziehungsauftrag des Bremischen Schulgesetzes und geben die gemeinsame pédagogische
Richtung fir die F&cher vor. Beide Tele snd die verbindliche Grundlage fir den Unterricht
an den Schulen und dienen dem Zid, die Gleichwertigket und Vergleichbarkeit der
jewelligen Bildungsgange zu gewéhrlegten.

Die Rahmenplane

legen Kerninhdte, Zide fachlicher Art fest, geben fachdidaktische Grundlagen vor
und enthaten Hinweise zur Lestungsbewertung, Evauation und Dokumentation;

beschreiben verbindliche Anforderungen fir den Ubergang in die Orientierungssiufe;

geben Hilfestdlungen fir die Arbeit der Fachberatungen und erdffnen Moglichkeiten
fur facherlbergreifende Malihahmen. Diee Offenheit und HFexibilitt ermddicht es
den Schulen schulinterne Curricula auszugestdten sowie Schulprogramme in Hinblick
auf die spezifischen Voraussetzungen des jewelligen Lernumfeldes zu entwicken.

Der Einsaiz dekironischer Medien und Informationgtechniken im Unterricht i in einem
gesonderten Plan beschrieben, der begleitend zu den Fachrahmenplénen zu lesen it und diese
um den Bereich der Medienpédagogik erweitert und erganzt.

Fur die Sonderschulen und den Bereich der sonderpédagogischen Forderung liegt ebenfdls
en Rahmenplan , Sonderpadagogische Forderung an Bremer Schulen® vor. Zusammen mit
den Rahmenplénen der Primar- und Sekundarstufen ist er die Grundlage fur die Unter-
richtsgestaltung an Sonderschulen und fir die sonderpéadagogische Forderung.
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1. Einfuhrung: Die Arbeit in der Grundschule

Die Bildung und Erziehung in der Grundschule ist den in Grundgesstz und Landesverfassung
formulieten Werten verpflichtet. Die Padagogischen Letideen fur die Primarsufe setzen die
im Bremischen Schulgesstz formulierten Bildungs- und Erziehungszide um und beziehen se
auf die Arbeit in der Grundschule.

Die Grundschule ig fur Kinder ein wichtiger Lebens- und Lernort. Se it der Ort, an dem dle
schulpflichtigen  Kinder gemeinsam abeten und lernen. Die Kinder, die hier zusam
menkommen, bringen unterschiedliche Erfahrungen aus ihren Lebensbereichen und sozialen
Bezigen mit. Die Grundschule seht in der Kontinuitd vorschulischer und weiterfiihrender
Bildung und Erziehung. Se bereitet die Kinder auf das Lernen in weterflihrenden Schulen
vor, ist aber sehr wohl egengéndig. Se vefolgt egene Zidsetzungen, ha eigene Methoden
und stdllt spezifische Anforderungen.

Der Rahmenplan formuliert im erden Tel, den Padagogischen Leitideen, die adlgemeinen
Bildungss und Erziehungzide fir die Grundschule. Er geht dabel von dem Erfahrungspo-
tentid der Kinder aus, formuliet Zidsstzungen ener grundlegenden Bildung sowie didak-
tische Grundsétze der Unterrichtsgestaltung.

Diee Grundsiize weden im zweten Tel fir die enzdnen Lernbereiche konkretiset und
auf den Unterricht bezogen.

Der Unterricht der Grundschule gliedert sich in die Lernbereiche:
Deutsch
Mathematik
Aghetik: Kunst, Musik, Sport
Sachunterricht: Textilarbeit; Technisches Werken
Biblische Geschichte

Padagogische Letideen und lernbereichsbezogene  Konkretiserungen delen enen  ver-
bindlichen Rahmen dar. Es werden Inhdte des Unterichts benannt und Richtungen ihrer
padagogischen  Waelterentwicklung ausgewiesen. Dain  erdffnet der Rahmenplan dlen an
Schule Bedligten vidfdtige Mdoglichkeiten zur paddagogischen und didaktischen Gestatung
und Waeiterentwicklung ihrer Schule. Er schafft Freiraume fir sdbstverantwortete Wege.
Diee Fraraume snd notwendig, um auf die Umfed- und Bedingungsfaktoren der einzelnen
Schule gezidt eingehen zu koénnen und die Situaion der Kinder genauer bel der schulischen
Bildung und Erziehung bertickschtigen zu konnen. Im Mittdpunkt geht die gemeinsame
padagogische Verantwortung dler Lehrkréfte ba der Umsstzung des Rahmenplans auf die
spezifischen Bedingungen einer Schule.
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2. Bildungs-und Erziehungsziele der Grundschule

Mit dem Eintritt in die Grundschulzeit beginnt fir das Kind ein neuer Lebensabschnitt.
Hiefor bringt es vidfdtige Erwatungen, Eingdlungen, Fahigketen, Fertigketen und
Vorkenntnisse mit und soll mit anderen ebenso differenziert geprégten Kindern zusammen
sin, lernen, gestdten und arbeiten. Jedes Kind gibt am Beginn saner Schulzeit der Ge-
meinschaft oder Gruppe mit seinem Antell gelebter Kindheit Kontur.

Mit dem Schuleintritt erwirbt das Kind einen neuen Status. Seine sozide ldentitdt erweitert
gch. Eine mogliche rebungdose Stauspassage efordet die Kooperation  zwischen
Grundschule, Kindergarten und Familie,

Die Grundschule nimmt in besonderem Ma3e ene Brickenfunktion zwischen Familien-
eziehung in unterschiedlichen soziden Beziigen und  Offentlichen Erziehungs- und  Bil-
dungzziden en. Untericht kann bel den heterogenen Lernausgangdagen nicht an dle Kinder
die glechen normieten Konnens- und Wissensarwartungen richten. Deshdb  seht die
Beachtung der Eigenwertigkeit individuel geebter Kindheit im Zentrum des Bildungs- und
Erzehungsauftrags.  Die vidfdtigen psycho-soziden Entwicklungsgeschichten  der Kinder
and fur die Schule ene Heraudforderung, individudiderte, kindgerechte und der
dtersypischen Lebens- und Weltscht angepasste Lermnt und Arbetsformen im Vebund mit
adéguaten Inhaten zu entwickeln.

Es is Aufgebe dar Grundschule, dlen Kindern eine grundlegende Bildung zu ermdglichen.
Dabel handdt es sich um mehr ds kognitives Wissen. Neben vidfdtigen Sachkompetenzen
soll jedes Kind grundiegende personde, sozide und methodische Kompetenzen entwickeln.
Die Heaushildung enes differenzieten Sdbstkonzepts mit podtivem  Sdbstwertgefihl it
von besonderer Bedeutung. Das Kind lernt immer umfangreichere gegenstandsbezogene
Aufgaben zu bewdtigen und das Zusammenleben in der Gemeinschaft mit demokratischen
Verhdtensveisen  zunehmend  mitzugestdten. Schulische  Lernangebote grefen  die
Erfahrungen des Kindes auf, unterstiitzen seine individuelen Begabungen und fOrdern saine
Interessen. Jedes Kind entwickelt seine Personlichket eigenaktiv und erhdt hierfir die
verantwortungsvolle Unterstiitzung der Schule.

Vidfdt (Ausdruck individudler Prégungen) und Gemensamketen (Ausdruck gemeinsamer
Bildungsprozese) snd kein Widerspruch, wenn das Individuum in seiner gazhatlichen
Entwicklung im Mittel punkt von Erziehung, Unterricht und Schulleben stett.

Grundlegende Bildung schafft Handlungskompetenz und hilft den Schilerinnen und Schiilern:

die Vidfdt der nadrlichen und gesdlschaftlichen Wirklichket differenziert warzu-
nehmen und zunehmend mitzugestalten,

das Eigene zu schétzen, das Fremde anzuerkennen und sich mit anderen darliber ver-
gandigen zu konnen,

Wege verantwortbaren Handelns fir sch sdbst zu finden und mit anderen zu koope-
rieren,

der eigenen Erfahrung zu folgen, kritisch zu urtellen und Informationen snnvoll zu
nutzen,

verantwortungsvoll mit sch umzugehen und die egene Persinlichket zu entwickeln,

Lernvorhaben eigengddtet auszufiihren und dabel Lernen ds Tel des Lebens zu be
grefen.

Diese Handlungskompetenz wachst mit der zunehmenden Herausbildung personder und
sozider Kompetenz sowie Sachh und Methodenkompetenz. Alle vier Kompeterzelder
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bedingen enander und erganzen sch. Auch wenn sch Untericht auf die Entwicklung von
Handlungskompetenz richtet, hilft ene andytische Betrachtung der enzelnen Kompetenzen
Lernangebote reichhdtiger und differenzieter zu planen. Die nachgehende Grafik veran
schaulicht, wie sch die pédagogische Arbeit in der Grundschule in den verschiedenen
Kompetenzfeldern redigert.

Kompetenzfelder

Personale Kompetenz:

Intrapersonell

Soziale Kompetenz: Sachkompetenz:

Handlungs-
kompetenz

interpersonell -
kommunikativ

fachlich - inhaltlich

Methodenkompetenz:

strategisch- kreativ

Sachkompetenz entwicket das Kind Uber die Ausanandersetzung mit interessanten pro-
blemhdtigen Aufgaben, mit begrefbarem systematiserten Fachwissen und in der Anwen
dung und Veknipfung der Kenntnisse in neuen Handlungszusammenhéngen. Sachkom:
petenz umfasst den Erwerb von Kenntnissen, Fertigkeiten und Féhigkeiten. Kinder kdnnen
zunehmend zum Bespid

Zusammenhénge herausfinden, herstellen und gestalten
Argumente erkennen, formulieren und beurtellen

begriindete Hypothesen bilden und Uberprifen

Kritik an der Sache formulieren, vortragen und wiirdigen
waeliterfiihrende Fragen stellen

Wichtiges von Nebensachlichem trennen

Einzdinformationen in enen Gesamtzusammenhang einordnen
elgene und krestive Ldsungsansétze finden.

Der Erwerb tragféhiger (schrift)sprachlicher und mathematischer Grundeingchten, die Ent-
wicklung einer grundlegenden Lebens- und Wdtorientierung und Asthetische Erfahrungen in
der Primarstufe sind Voraussetzungen fir ein stérker fachsysematisches Welterlernen in der
Sekundarstufe .
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Methodenkompetenz entwickdt das Kind durch den zunehmend bewussteren und ge-
zidteren Einsaiz unterschiedlicher Techniken und Vefahren bel der Bearbeitung von be
deutsamen Aufgaben. Ohne dnnvollen praktischen Einsatiz dnd Methoden nicht  lernbar.
Methodenkompetenz umfasst die Féhigkeit, sch unterschiedliche Lern- und Wirklichkeits-
bereche zunehmend methodisch zu erschlie®en. In der Primarstufe hell¥ das auch, Sch
ggene Lerndrategien anzueignen und Stuationsgerecht anzuwenden. Die Schule muss die
Kinder an ein gedgnetes methodisches Insrumentarium im Rahmen von Aufgaben, kleneren
Vorhaben und Projekten heranfihren. Dabel lernen die Kinder Methoden kennen und
anwenden, zum Beispid

Beobachtungsmethoden

Kongtruktions- und Rekonstruktionsmethoden

Darstdlungsmethoden

Methoden des Entdeckens und Experimentierens

Methoden des Sammelns und Ordnens

Auswertungsmethoden

Kommunikations- und K ooperationsmethoden

fachspezifische Arbeitswei sen

kreativitétsfordernde M ethoden

Probleml Gsungsmethoden

Methoden um Fehler zu finden und zu korrigieren

- Methoden des Lernens und Ubens.

Der Erwerb grundlegender methodischer Kenntnisse und  Anwendungserfahrungen in der
Primarsufe ig ene Voraussstzung fir einen séaker fachlich und projektorientierten Ausbau
der Methodenkompetenz in der Sekundarstufe |.

Soziale Kompetenz entwickdt das Kind im gemeinsamen Spiden und Lernen. Sie au3ert
gch nicht nur individudl, sondern vor dlem in der Entwicklung ener Len und Lebensge-
meinschaft zwischen Kindern mit  heterogenen  Lernvoraussetzungen. Sozide  Kompetenz
zeigt d9ch in der wachsenden Fahigkeit und Berdtschaft sozide Initiative zu ergrefen, zu
kooperieren, sch fur die Denk- und Lebensweisen, Werte und Normen anderer Menschen zu
interesseren, eigene und fremde Sichtweisen und Wertvorstdlungen zunehmend tolerant und
kritisch  zu  hinterfragen, mit Konflikten konstruktiv umzugehen und Verantwortung  zu
Ubernenmen. Eine kondruktive Uberwindung der traditiondlen Rollenvertelung zwischen
Jungen und Mé&dchen muss in der Grundschule angebahnt werden. Die Heraushildung sozider
Kompetenz &ul¥ert sch vor dlem in der zunehmenden Fahigket, Aufgaben im Team zu
bewdtigen. Das fordert zum Beispie dazu heraus
- Fremdesinteressert wahrzunehmen

sch gegensaitig zu achten

mit anderen zu kooperieren

L dsungen gemeinsam zu erortern

sch gegensatig zu hdfen

gemeinsame Regeln zu vereinbaren und sich daran zu halten

gchin enem Team e@nzuordnen

Verantwortung fUr die gemeinsame Sache zu tragen

den anderen ohne zu verletzen korrigieren zu kdnnen

sich der Kritik oder den Verbesserungsvorschlégen des Gegentibers zu 6ffnen

sch in den anderen einzuftinlen und auf seine Argumente einzugehen.
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De Erweb grundlegender sozider Féahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse in der Pri-
marsufe i dene Bads fir das schulische und aulerschulische Zusammenleben in ener
demokratischen Gesdllschaft. Se gewinnt auch globa eine zunehmende Bedeutung.

Personale Kompetenzen entwickdt das Kind in Situationen der Wertschétzung. Sie griinden
sch auf Sdbsvetrauen und Sdbstwertgefuhl, auf wachsende emoctionae Unabhangigkeit
und Zuverscht in die egenen Fahigkdten. Zu den personalen Kompetenzen gehdrt die
Entwicklung von zunehmend reflektieterem Handen, die Fahigkeit verschiedene Rollen
enzunehmen und in neuen ziden Zusammenhéngen enen guten Plaz zu finden. Die
mordische Untellsféhigkeit differenziet sch weter aus Das Kind lent mit schwierigen
Lebensstuationen gut umzugehen und fir das eigene Wohl sdbst zu sorgen. Kinder lernen
zum Bespid

- egene Erfolge wahrnehmen und genief¥en

- auf das eigene Konnen vertrauen

- selbststéndig arbeiten

- dch begriindet entscheiden

- elgere Handlungen planen und kritisch prifen

- gch auf egene Urtelle zu verlassen

- die Vidfatigkeit der eigenen Persinlichkeit kennen

- fUhren und folgen

- jenach Situation Jingere und Altere, Stérkere und Schwichere sein

- mit Angsten umgehen

- den eigenen Korper wahrnehmen, pflegen und herausfordern

- fur die egene Gesundheit selbst Verantwortung tbernehmen.

Die Entwicklung einer starken Personlichkelt it ein gutes Riistzeug fur Lernen.

3. Lernenin der Primarstufe

Die Bildungs- und Erziehungszide der Grundschule setzen auf das Kind as Akteur seiner
Entwicklung. Aufgabe der Schule i es, dlen Kindern in ihrer Vidfdtigkat reichhaltige und
herausfordernde  Handlungs- und damit Lernmoglichkaten zur Verfigung zu ddlen. Ein
eigenaktives Lernkonzept efordert eine offene und anregende Lernkultur und entsprechende
Unterrichtsformen.

3.1 Lernkonzept und Lernkultur

Kinder erschlielen sch die Wdt, indem se sch handend mit ihr auseinandersetzen. Auf-
grund wachsender Erfahrungen entwickdn se en dets vorlaufiges immer auf Ergdnzung und
Vetiefung ausgerichtetes offenes Sysem von  Vorddlungen, Eingelungen und Wer-
temustern. In Handlungssituationen, die fir das Kind Erngtcharakter bestzen, gewinnt es
personlichen Sinn, lemt gesdischaftliche Bedeutungen kennen, Begrindungen und Anreize
fir sain Leben. Ein Lenmotiv fir Kinder i es, gch in der groRen Wt ihre kleine
einzurichten. Es riget sich aus, um in der grolen Wdt bestehen zu konnen. Das Kind erfahrt
in der Schule, dass es vid lenen muss. Eine wesentliche Aufgabe bestent darin, dem
lernwilligen und lebensneugierigen Kind zu vermitten, wie es sain Lernen sdbst in die Hand
nehmen kann.
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Lemen i nicht die einfache Ubernahme von Erkenntnissen und Wissen. Jedes Kind ent-
wickdt fir gch en dgenes Lensysem mit eigenen Strategien. Die Lernkultur in der Schule
ll dies ditzen und fordern. Schule muss Lenbarieren mindern, Lernwege anbahnen,
Imwege zulassen, Orientierungsmuster  beretsedlen — en  Lenen  emoglichen  und
padagogisch begleiten, das dem Kind hilft, seine Identitdd zu gewinnen. Das Lenen des
Kindes und die Mativation dazu hangt auch von der Eingcht ab, wie es vorgegebene und
selbsgesetzte Zide ereichen kann. Es geht um en aktives Lernen mit dem Anspruch, dass
die Lernbemihungen des Kindes, sane personliche Ausaenandersetzung mit den Lernant
geboten und seine Resultate beachtet, gewirdigt und pé&dagogisch umgchtig und kongruktiv
bewertet werden.

Die Grundschule vergeht sch ds efahrungs- und handlungsoffenes Haus des Lernens. Sie
muss kooperative und kommunikative Erfahrungsraume fir Kinder enrichten, und ihnen
gecignete Lenwege in ener multikulturdlen Welt des schndlen und dch gandig erwe-
ternden Informationsflusses  zeigen. Im  Alleingang ohne Kontakt zur  aul¥erschulischen
Umwedt und mit ener dominanten Orientierung an der Fachsystematik und Wissendogik
wird der Weg in die Wet zu eng. Well lebendanges interessertes Lernen in der Primarstufe
grundgelegt wird, ist dieser schulische Abschnitt besonders bedeutsam.

Mit diesr Vorsdlung vom Lenen folgt Schule dem pédagogischen Zid, fir jedes Kind
freudige Konnenserlebnisse und Erfahrungen des individudlen Fortschritts bem Lernen und
in der Zusammenarbeit mit anderen zu ermdglichen. Die Steigerung der Kompetenz und die
Ausscharfung enes eigenen Kompetenzprofils formt die Persdnlichkeit des Kindes und
verleht ihm ein postives Sdbstkonzept.

3.2 Lernkonzept und didaktische Prinzipien des Unterrichts

Vor dem Hintergrund der Zide grundlegender Bildung ergeben sich didaktische Grundsétze,
die Zeichen fir ene kindorientiete und dabe wohlbdanciete Lernkultur setzen. An ihnen
richten sch die Zidperspektiven des Lenens, die Auswahl und Anordnung der Lerninhdte
und Methoden, die Interektionsformen und die Arbeitamitted aus. Sie werden in den
Rahmenpldanen fir die Lernbereiche konkretiset und bilden zusammen mit ihnen die
Grundlage fir die ezieherische und unterrichtliche Arbeit in den Schulen. Didaktische
Prinzipien snd:

- Differenzierung und Lernen in der Gemeinschaft

- Handlungsorientiertes und angeleitetes Lernen

- Lernen in Zusammenhéngen und Hinfuhren zur Fachlichkelt

- Mé&dchen und jungengerechte L ernangebote

- Offenhet und Strukturheftigkelt

- Kind- und Umfddorientierung.

Differenzierung und Lernen in der Gemeinschaft

Zum Einen bestzt jedes Kind schon bel Schuleintritt unterschiedliche Lernvoraussetzungen
und -interessen, zum Anderen ig Lernen sdbst en individudler Vorgang, der zahreichen
fordernden und hemmenden Bedingungen unterliegt. Damit  unterschiedlich Lernende mit
unterschiedlichen  Lerndigpogtionen  gch  betmdglich  entwickedn  kdnnen, missen  im
Unterricht  differenzierte  Lernangebote beretstehen. Dafir snd  Stuationen nétig, die es
jedem Kind ermdglichen, ihm gemélle Anforderungen und Herausforderungen zu bewdltigen,
und zwar im elgenen Tempo und mit dem Mal3 an Unterstiitzung, das es gerade braucht.
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Differenzierung ds grundiegendes Prinzip schulischer und  unterrichtlicher Gestdtung it
immer auch ads en Bdanceskt zwischen individudiserender Anforderung und gruppenbe-
zogener Gemeinschaftsbildung zu sehen.  Entscheidungshilfe bietet der Grundsaizz Es soll <0
oft wie mdglich gemensam gdemnt und 0 oft wie ndtig enzdn angdeatet und gefordert
werden.

Handlungsorientiertes und angel eitetes Lernen

Kinder wollen sich die Wdt handelnd und entdeckend aneignen, d.h. se wollen sdbgt tétig
sn. Die Grundschule trégt diessm Bedirfnis Rechnung, sdlt eine Lernumgebung beret, in
der das Kind aktiv entdecken kann und nicht passv reproduzieren muss.

Aufgebe der Schule ig es das Glechgewicht herzustdlen zwischen Gewéhrenlassen und
Anregungen geben, zwischen Sdbsheraudfinden lassen und dem Aufzegen von LOsungs-
wegen. Handdn helfd aso nicht nur Téigketen oder Beschéftigungen mit den Handen
auszuiben, sondern  bezieht immer ausprobieren, Uberprifen, Korrigieren, differenzieren,
reflektieren und Lésungen finden mit ein.

Lernen in Zusammenhangen und Hinfuhrung zur Fachlichkeit

Lernen in Zusammenhdngen ds didaktisches Panungsorinzip ermdglicht, Personlichkelts-
bildung und Wissensvermittiung zueinander in Beziehung zu bringen. Es elachtert Schik-
lerinnen und Schillern, dem Lerngegenstand eine Bedeutung zu geben und wirkt der Ver-
mittlung isolierter Wissensd emente entgegen.

Im Laufe der Schulzeit nimmt die Fachperspektive zu, so dass der ungefécherte Unterricht
dlméhlich in enen eher féachergdeateten Ubergent. Diesr Unterricht orientiet dch  dann
enesats an fachbezogenen Zidsatzungen und andererseits an Ubergeordneten Zielen und
Gesamtzusammenhangen. Fachliche Aspekte gehdren somit zur Arbeit in der Grundschule,
doch de dnd an vorfachliche Erfahrungen, an Handlungszusammenhdnge und lebenswdt-
liche Bedeutsamkeit gebunden.

Madchen- und jungenger echte Lernangebote

Die Wahrnehmung und St&rkung von Médchen und Jungen in ihrer geschlechtsspezifischen
Unterschiedlichkelt soll ds lernbereichsiibergreifendes Prinzip verstianden werden.

Mé&dchen und Jungen in dieser Unterschiedlichkeit anzusprechen heild folgendes:

Die Leminhate missen daraufhin Uberprift werden, ob tatsachlich die Interessen von Jungen
und Maéadchen vertreten sind, zB. in Schulblichen. Die Unterichtsorganisation sollte in
Bezug auf Arbetdormen, Aufrufverfahren und Vegabe von Aufgaben dahingehend
verdndert werden, dass Méadchen und Jungen glechermd3en ihre unterschiedlichen Fahig-
keiten enbringen konnen. Traditiondl fir Jungen oder Madchen interessante Lernbereiche
sollen beiden gleichemallen erdffnet werden, wobe spezifische Zugange erforderlich sein
konnen. Hier gilt es auch zu Uberlegen, ob en zetweise geschlechtsgetremter Unterricht den
Méadchen bzw. den Jungen hdfen kann, ihre besonderen Fahigketen noch s&rker zu
entwickeln.

In Interaktionsgorozessen <ollten Méadchen von Jungen und Jungen von Médchen lernen
konnen. Empathie, sozide Rickschtnahme, Durchsetzungstéhigkeit, Strategieverhalten,
Kommunikationsfahigkeit, auch koérperliche Sdbsbehauptung und Aufmerksamkeit missen
gleichwertig anerkannt sein und gelebt werden konnen.
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Lehrerinnen und Lehrer missen ihre egene Sprache Uberprifen. Es daf nicht angenommen
werden, dass Mé&dchen dch be der Vewendung der méannlichen Sprachform mitgemant
fihlen. Se gezidl anzusorechen, muss zur Folge haben, auch immer die webliche
Sprachform zu verwenden.

Offenheit und Struktur haftigkeit

Die praktische Umsstzung des Rahmenplans, efordet von Lehrerinnen und Lehrern en
hohes Mda3 an Eigenverantwortlichkeit, Urtells- und Entschedungsfahigkeit und Offenhet fir
die Vidfdt didaktisch-methodischer Mdglichkeiten und Modele. Se efordet zugleich en
Angebot, welches verbindlichen Standards genigt.

Dabel i Methodenvidfdt an sch noch kein padagogischer Wert. Alle Lehr- und Lernformen
haben ihre spezifischen Vortele und Grenzen, se missen sch im Kontext Ubergeordneter
Bildungszidle bewdhren. Es sollte solchen Methoden Vorrang gegeben werden, die es
Schilerinnen und Schilern erméglichen, sch zu orientieren und dabel zunehmend sdbstandig
zu abeten. Offenheit der Unterrichtsmethoden erfordert orientierende Strukturen, gemeinsam
mit den Kindern erarbeitete Ordnungen und Formen der Evauation des Lernprozesses.
Snnvoll i der kondruktive Verbund verschiedener Unterichtsformen  wie  Offener
Unterricht, Freiarbeit, Projektlernen, Gruppenarbeit oder auch Frontalunterricht.

Kind- und Umfeldorientierung

Kinder sollen zunehmend Einfluss auf die aktive Mitgestdtung ihres Umfeldes bekommen.
Daher muss dch de Untericht zu den Geschehnissen, die Kinder betreffen, 6ffnen, das sind
unter anderem

Ereignisse und Studionen inner- und aul3erhab von Schule, in die Kinder verwickelt
and. Dazu gehtren auch Inhate und Anldsse, die Lehrerinnen und Lehrer as Person des
Vertrauens und im Rahmen ihrer Kompetenz einzubringen bzw. aufzugreifen haben;

neue Entwicklungen in Wissenschaft und Forschung. Kinder nutzen neue Technolo-
gien und Medien, informieren sch auch auRerhab der Schule und konnen Erfahrungen
in die Schule eénbringen;

die sozio-kulturdlen Lebensstuaionen von Schilerinnen und Schilern. Dazu gehort
auch die Zusammenarbeit mit dem Elternhaus und mit Inditutionen, die auf¥erschulische
Unterstiitzung gewéhrleisten konnen;

Projekte der Kinder, die se in zunehmender Sdbstverantwortung organiseren, in de-
nen se auch aulerhdb des Schulhauses forschend-entdeckend ihren eigenen schulisch
beforderten Fragen nachgehen und en grundiegendes Demokratieverstandnis erwerben
konnen;

die kulturdle und ethnische Vidfdt der Kinder und des Wohnumfeldes. Zid der
Grundschule i es, dass Schilerinnen und Schiler mit Menschen anderer kulturdler
Herkunft kommunizieren leren. Das gdingt lechter, wenn dle Kinder die Moglichket
heben, sSch mit ihrer ethnischen und kulturdlen Herkunft inhdtlich in den Unterricht
enzubringen. Audausch zwischen den Kulturen bereichert die Erfahrungswveten der
Kinder. Anzudreben snd  mehrperspektivische  Kldungen und  gemeinsame
Snndeutungen. Die Schule muss aber auch alle efordelichen Hilfen zur Orientierung
in der deutschen Sprache, Kultur und Gesdischaft beretdelen. Grundlegend ist die
Starkung der individudlen Identitd in der Gemensamket. Dies geschieht in ge-
meinsamen Vorhaben die fur ale Kinder |ebensbedeutsam sind,

verschiedene Sprachen der Kinder, im Wohnumfeld und in den Medien. Im Hinblick
auf das interkulturele Lernen und die sprachlichen Anforderungen in e@nem vereinten
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Europa soll im Unterricht der Grundschule dlen Kindern die spiderisch fordernde
Begegnung mit einer Fremdsprache ermdgllicht werden,

Erlebens- und Wahrnehmensweisen der Kinder, die dle Sinne ansprechen. Singen,
Tanzen und Gedtdten snd in der Grundschule sebstverstdndliche Ausdrucksweisen im
thematischen und fachlichen Unterricht.

3.3 Leitthemen

Unterricht, der auf die Entwicklung von Handlungskompetenz ausgerichtet ist, kann dSch
nicht nur an lemnbereichsspezifischen Sysematiken orientieren. Darlber hinaus werden
gedlscheftliche Schliissdprobleme  aufgegriffen und ds Letthemen formuliet. Se fordern
zur  Ausmnanderseizung  mit  wetefihrenden  Fragestdlungen  heraus  und  dienen
lernbereichslibergreifend a's Suchraster fir Kinder interess erende Unterrichtsthemen.

Zusammenleben in
Familie und Gesellschaft

Arbeitsplatze und . _
Berufe in der Region Kunst, Kultur und Asthetik

Gesundes Leben - Leben mit _
Wohlbefinden Technik und Medien

Konsum, Versorgung,

Entsorgung Natur und Umweclt

Leben in einer Welt

Die Letthemen beschreiben zugleich den inhdtlichen Gesamtrahmen fir den Primar- und den
Sekundarstufen | — Bereich. An ihnen orientieren sch die Fachrahmenplane, so dass
Moglichkeiten facheribergreifenden  Arbetens deutlich werden. Die Leitthemen snd ene
verbindiche Grundlage fir die FErarbeitung lernbereichsibergreifender schulinterner Cur-
ricula

Die von den Schulen konkretiserten Unterrichtsthemen berlicksichtigen dabel die konkrete
Lebens- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiller.
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4. Lernstandserhebung und individuelle Forderung

Alle Kinder der Grundschule missen vor dem Hintergrund der jewelligen Ausgangdage am
Schulanfang Grundliagen erwerben, auf denen weiterfihrendes Lernen ab Klasse 5 aufbauen
kann. Diee Grundlagen beseen auf den Bildungss und Erziehungsziden fir die
Grundschule. Sie efordern enen Lestungsbegriff, der auf den Erwerb von Basiswissen
ebenso wie auf die Entwicklung des Lesungswillens und der Legungdéhigkeit der
Schilerinnen und Schiler ausgerichtet i, Ein er'weterter Lestungsbegriff umfasst dle vier
Kompetenzbereiche :

Sachkompetenz, die den Erweb von Grundlagen in inhdtlich-fachlichen Bereichen
wie Lesen, Schreiben, Rechtschreiben, Mahematik, im Sachunterricht sowie dlen
anderen Fachern der Stundentafel beinhaltet.

Methodenkompetenz, ds die Fahigkeit, kreativ und egengtandig Methoden zu finden,
auszuwahlen oder Informationen zu nutzen, um z.B. Probleme zu erschliel3en;

Sozidkompetenz, ds die Fahigkeit kooperativ mit anderen zu kommunizieren und zu
arbeiten, Vorhaben gemeinsam durchzuftinren, Lésungswege miteinander auszuhanddn;

Personde Kompetenz ds die Fahigket, die eigene Entwicklung mit in die Hand zu
nehmen.

Jedes Kind hat Anspruch auf die Berlickschtigung seines personlichen Lernvermdgens und
af emutigende Rickmeldung Uber Andrengungsbereitschaft und Lernentwicklung. Der
Bildungsangpruch und das Anknipfen an die individudlen Voraussstzungen jedes Kindes
efordern differenzierte Erziehungsorozesse und darauf  abgestimmte  Unterrichtsangebote.
De Untericht sollte daher so angdegt sein, dass e adaguat sStrukturierte und snnvolle
Stuationen und Handlungsspidréume edffnet, in  denen Schilerinnen  und  Schiler
Leistungen in den beschriebenen Bereichen erbringen konnen.

Die Formen der Lengandserhebung und Lernefolgsrickmedung missen folglich die in-
dividudlen Voraussstzungen und jeweiligen Lernfortschritte einbeziehen.

Die Ledungsafassung ds Grundlage fur Beratung, Diagnose und Dokumentation ist auf
unterschiedlichem Wege mdglich. Neben der Erfassung durch die Lehrerinnen und Lehrer
sollen auch die Kinder aktiv betelligt werden. Dies kann ene Reflexion Uber Lestung und
Leistungsheurteilungen fordern.

Folgende Formen der Lernstandserhebung und Dokumentation ziden auf unterschiedliche
Aspekte und ergénzen sich:
- Klassenarbeiten und Tests ermdgllichen eine punktuele Leistungsbeurtelung.
Dokumentationen Uber die individudle Lernentwicklung beschreiben den individuelen
Lernfortschritt und sind gerichtet auf die Erfassung des Lernprozesses.

Portfolios snd ein gedignetes Verfahren der Sdbskontrolle und der Dokumentation der
Lernbemiihungen.

Nur ene Vidfdt von Erhebungsperspektiven gewdhrleset ene zutreffende individuelle
Lerngandserhebung. Diese dient der kontinuierlichen Rickmeldung fir die Schilerinnen und
Schiler und deren Erziehungsberechtigte. Sie it dabel eine wichtige Grundlage fur die
Beratung und Forderung.

Daraus ergibt gch fur die Schulen die Aufgabe, Kiriterien fir eine gedignete und reichhaltige
Lerndandserhebung zu ermitteln und deren Gewichtung zu vereinbaren. Sie hbilden die
Grundlage von Beobachtungen im Lernbereich und im lernbereichsiibergreifenden  Unterricht.
Die schulinternen Festlegungen efolgen unter Beechtung bremischer und Uberregionder
Rahmen und Standardsetzungen. Die Absprachen in den Fachberatungen sind verbindlich.
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Im Einzelnen geht es dabei

um die Entwicklung von Kriterien zur Erfassung grundlegender, fachbezogener und
facherbergreifender Kompetenzen,

um die Entwicklung von prozessorientierten Leistungskriterien in Ergénzung zu er-
gebnisorientierten Kriterien;

um die Entwicklung von Kriterien, die an der LGsung gemeinsamer Aufgabenin
Lerngruppen orientiert Sind, in Erganzung individudller Leistungskriterien;

um den Umgang mit Fehlern;

um die Auswertung der Ergebnisse.

Leisungsdokumentation und individudle Rickmeldungen Uber Fortschritte snd as Lemn-
prozessbegleitung zu versehen. Diee entwickdt sch somit zu einem diagnodischen Ver-
fahren. Se dient — neben der punktudlen Lestungsmessung — der Auswertung und Planung
des Unterichts. Aul3er kognitiven miissen auch kredtive, sozide und affektive Lestungen
berlickschtigt werden. Die Lestungsbeschrelbung soll mdglichst vide Fektoren einbeziehen,
die im Zusammenhang mit dem Lemnergebnis sehen. Zum vidschichtigen und  kompakten
Prozess des Lenens gehbren neben der  Entwicklung enes Orientierungswissens
Angrengungsbereitschaft, Ausdauer, Zugewinn an  Lendrategien und  -techniken,
Lerninteresse, Motivation und das Erreichen der Standardsetzungen in den einzdnen Len
bereichen.

5. Sonderpadagogische Forderung

Sonderpadagogische  Forderung setzt eine genaue und umfassende Diagnose beim Kind
voraus. Erd auf der Grundlage forderdiagnostischer Erkenntnisse (Kind-Umfdd-Andyse) ist
en individudler Forderplan zu erstellen, der prozessorientiert Forderpunkte benennt. Diese
betreffen nicht nur das Kind sondern auch das schulische und auf¥erschulische Unfeld des
Kindes.

Individuedlle Forderschwerpunkte konnen hier sain:

- Erweiterung des Lern- und Leistungsver haltens
- Sprache und kommunikatives Handeln

- Emotionale und soziale Entwicklung

- Geistige Entwicklung

- Korperliche und motorische Entwicklung

- Auditive Wahrnehmung

- Visuelle Wahrnehmung

Allerdings genlgt es nicht, ene Ausgangsdiagnose dlein zur Bass enes sonderpédagog-
schen Forderprogramms zu machen. Vidmehr missen Schilerinnen und Schiler wahrend der
gesamten Schulzeit begleitet werden. Forderplanung i wie jede Unterichtsplanung en
iterativer Prozess, der gdets aktudle Informationen Uber die Lernvoraussetzungen efordert.
Forderplanung hat kurz, mitte- und langfrisige Komponenten. Se bezieht Sch auch auf die
Anforderungen und Potenziale des aul¥erschulischen Unfeldes.

Die Auswahl der Lemnangebote, die Planung und die Durchfihrung von differenzierendem
und individudiserendem Unterricht berlickschtigen die Ergebnisse der  Forderdiagnostik.
Der individudle Forderplan muss sysematisch mit der Planung fir die ganze Klasse verzahnt
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werden. Dabe gilt es, fur dle Schilerinnen und Schiler Bedingungen zu scheffen, die es
ihnen ermdglichen, die notwendigen und moglichen Handlungskompetenzen zu erwerben.

Die Fessdlung enes sonderpadagogischen Forderbedarfs efordet eine enge und ver-
trauensvolle Zusammenarbeit mit den Personen aus der aulerschulischen und schulischen
Lebenswelt des Kindes. Mitarbeterinnen und Mitarbeiter der verschiedenen Unterstitt-
zungssysteme dnd enzubeziehen. Eine qudifiziete Durchfihrung der Feststelung enes
sonderpédagogischen  Forderbedarfs und der prozessbegleitenden Forderdiagnogik in - der
Schule szt die Beretschaft und die Fahigkeit zur Kooperation und zur kooperativen Be-
ratung voraus.

Die Untearichtsnhdte orientieren sich wesentlich an den Erfahrungen, Interessen und Nei-
gungen der enzenen forderungsbedirftigen Kinder. Im Mittdpunkt des Unterrichts stehen
die Forderung individudler Fahigkeiten und Fertigketen, wozu es der Organisation diffe-
renzierender Lernangebote bedarf.

Damit en Lenen mit dem Zid der sdbsandigen und entwicklungsférdernden Auseinan:
dersstzung des Einzdnen mit sch und sener Umwdt gdingt, i die Ganzhetlichkeit der
Themen und Inhdte und zugleich die Strukturiertheit der Formen und Verlaufe gefordert. Es
konnen sch je nach Forderschwerpunkt spezifische Erfordernisse fur die  Unterrichtsor-
ganisation und die Unterrichtsstruktur in der Grundschulklasse ergeben. Um jedem Schiler
und jeder Schilerin addguate Lernt und Entwicklungsmoglichkeiten anbieten zu kénnen, sind
die entsprechenden persondlen, materiellen und réumlichen Ressourcen bereitzustellen.

6. Kooperative Unterrichts- und Schulentwicklung

Die Zide des Rahmenplans mit Leben zu filllen efordet eine Kooperation dler in der
Grundschule tétigen Padagoginnen und Pédagogen be der langfrisigen und mittefristigen
Unterrichtsolanung, der Kooperation im Unterricht selbst und der Entwicklung einer kind-
gerechten Lernumgebung. Dafir muss u.a ene curriculare Absprache Uber die Arbet in den
Lernbereichen und mit den Letthemen efolgen. Die vier Kompetenzbereiche und das
kindorientierte Konzept sdbstgesteuerten Lernens snd fir die Planung grundlegend. Ziele,
Inhalte und Methoden des Unterichts missen dandig weterentwickelt werden. Dieser
Prozess soll im erkennbaren Zusammenhang zu den verdbredeten gemeinsamen pédagogi-
schen Ziden der Schule so organiset werden, dass er nachvollziehbar der Qualitétsent-
wicklung und Qualitétssicherung des Unterrichts dient.

Gemensame Grundorientierung fir die Entwicklung schulinterner Curricula sind die in den
padegogischen Letideen formulieten Bildungs- und Erziehungszide, das Lernkonzept, die
Prinzipien der Lendandserhebung und  individudlen Forderung  sowie  der son-
derpadagogischen Forderung und die in den Fachrahmenplénen konkretiserten Audtih
rungen. Schulspezifische Charakteristika, Besonderheiten des Standortes und der Schul-
umgebung snd wichtige Ressourcen der Schule aus denen se im Unterricht schopfen kann.
Inhate der Kooperation sind:

- Erarbeiten gemeinsamer inhdtlicher Schwerpunktsetzungen.

- Abdimmen <chul- bzw. jahrgangsstufenbezogener Anforderungen des  schulinternen
Curriculums,
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- Verddndigen auf Unterichtamaeridien und Medien, insbesondere die gemensame
Geddtung ener Lernumgebung, die sdbsigesteuerte Lernprozesse der Kinder her-
ausfordert.

- Entwickeln eines pédagogischen Konzeptes fir die Arbeit in den einzelnen Klassen.

- Koordination der Zusammenarbeit mit den vorschulischen Einrichtungen, den Horten und
mit den weiterflihrenden Schulen.

- Entwicklung enes tragféhigen Konzepts fir eine flexible Schulengangsphase.

- Fedlegen rhythmiserter Organisationsstrukturen  fir  Unterricht  und  Betreuungszeiten
unter besonderer Berticksichtigung der Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen
aus dem Forderzentrum und Erzieherinnen sowie weiteren padagogischen Fachkréften.

- Entwicklung von Konzepten zur Evauation von Untericht und Lernentwicklung der
Kinder.

- Entwicklung kindgerechter Formen der Kooperation von Kolleginnen und Kollegen
unterschiedlicher pédagogischer Professon im Unterricht selbgt.

Schulentwicklung gdingt besser, wenn dch die Schule enen organisatorischen  Rahmen
schefft, der die Kooperation nach innen und aulen transparenter werden lasst. Es gibt be-
wéahrte Vefaren, die schulische Entwicklung nachhdtig unterstitzen. Schulentwicklung geht
adso Uber die Verbesserung des Unterrichts hinaus und betrifft die Strukturen der Schule ds
Ganze und ihre Kooperationen. Fir die notwendigen Neuerungen im Grundschulbereich it
ene mehodischee Schulentwicklung in den  Schulen  sdbst unumgdnglich,  um
Uberforderungen  entgegenzuwirken. Das Bremer Schulgesetz fordert die Schulen auf, €n
sezifisches Profil zu entwickeln. Dieser Entwicklungsprozess kann Anlass dafir sein, die
elgenen Ressourcen und die Ressourcen im Umfeld herauszuarbeiten und zu nutzen.



