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l. Padagogische Leitideen

1. Die Bildungs- und Erziehungsziele in der
gymnasialen Oberstufe

Die schulische Bildung und Erziehung in der gymnasialen Oberstufe ist den in Grundge-
setz und Bremischer Landesverfassung ausgedriickten Werten verpflichtet. Sie setzt dieim
Bremischen Schulgesetz formulierten Bildungs- und Erziehungsziele um. Ihre spezifische
Zielstellung findet sie in der Trias von vertiefter allgemeiner Bildung, Wissenschaftspro-
padeutik und Studierfahigkeit.

Ein Ziel der GyO liegt in der tiefergehenden Vermittlung wissenschaftspropédeuti scher
Grundlagen. Heranwachsenden wird Uber die Einfuhrung in die Formen, die Denk- und
Arbeitsweisen von Wissenschaft eine weitere Moglichkeit des Zugriffs auf Welt geboten.

Auf der Basis der erworbenen Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen sowie vor dem Hin-
tergrund eines durch Aufgabenfelder gegliederten Kanons von Fachern orientiert sich die
GyO auf den Erwerb der Studierfahigkeit, die mit dem Abitur erreicht und bescheinigt
wird.

Zur Sicherung der Studierfahigkeit kommt den grundlegenden instrumentellen Kompeten-
zen

» schriftliche und mindliche Ausdrucksfahi gkeit,
» verstandiges Lesen komplexer fremdsprachlicher Sachtexte und
» sicherer Umgang mit mathematischen Symbolen und Modellen

besondere Bedeutung zu. Alle Facher, die dafiir geeignet sind, missen ihren Beitrag zur
Forderung dieser Kompetenzen leisten.

Leitziel schulischer Bildungsprozesse im Allgemeinen bzw. des Lernens auf der gymnasia-
len Oberstufe im Besonderen ist die Entwicklung und Forderung einer miindigen Person-
lichkeit, die zu verantwortungsvoller und demokratischer Teilnahme am kulturellen, politi-
schen und beruflichen Leben in der Gesellschaft befahigt ist. Hierzu stellt die GyO den
inhaltlichen, methodischen
und organisatorischen | K ompetenzfelder
Rahmen bereit. Die Arbeit
in der GyO zielt auf den
Erwerb bzw. den Ausbau
von personlicher, fachli-
cher und sozialer Kompe-
tenz. Sie setzt damit die
Arbeit in der Sekundarstu-
fel fort.

Kompetenzfeld

Kompetenzfeld
der Beruflichkeit

sozia ethisch-
gesellschaftliches

fachlich Kompetenzfeld

In funf Kompetenzfeldern
wird die Zielsetzung der
GyO und die Kontinuitét
im schulischen Bildungs-
gang entfaltet und struktu-
riert.

Grundkompetenzen

personlich sozial

wissenschaftlich -
erkenntnistheoretisches
Kompetenzfeld

Kompetenzfeld
Kultur-K ommunikation-
Asthetik
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1.1. Kompetenzfeld der eigenen Person

Personlichkeit entwickeln und stérken

Fur die weitere Entwicklung der Schilerinnen und Schiiler ist eine ganzheitliche Forde-
rung ihrer Personlichkeit wichtig: Phantasie, Emotion und Intuition sollen wie Kognition in
der Schule ihren Platz haben.

Vorbereitung auf das Leben in Gesdllschaft und Beruf schliefdt heute in zunehmendem
Mal3e auch sinnvollen Umgang mit Freizeit ein. Jugendliche miissen lernen, sich auch aus
den Zwangen des Alltags, seiner Konsumorientierung, seiner Zweckgebundenheit, seinen
festgel egten Denkmustern und nivellierenden Sprachgewohnheiten zu befreien.

Sie brauchen Anstol3e, sich an im Wandel der Lebensbedingungen an besténdigen Werten
zu orientieren, um damit ihrem Leben Sinn zu geben und sich eigene Lebensraume er-
schlief3en zu kdnnen. Die Voraussetzung dafur ist die Schaffung oder Stérkung eines posi-
tiven Selbstkonzepts, einer auf positivem Selbstwertgefiihl beruhenden Ich-1dentitét.

Lehrer und Lehrerinnen missen Jugendliche auf ihrem Weg dahin begleiten. Das heil3t fur
sie, junge Menschen ernstzunehmen, Herabsetzung zu vermeiden und ihnen Verantwor-
tung zu Ubertragen.

Mit der eigenen Person verantwortlich umgehen

Es ist auch Aufgabe der Schule, dass Jugendliche Verantwortung fur die Erhaltung ihrer
Gesundheit entwickeln. Sie sollen lernen, Entscheidungen zu treffen, die ihrer Gesundheit
dienen, verantwortlich mit Liebe, Freundschaft, Sexualitdt und den Bedrohungen des Le-
bens durch Uberlastung, Krankheit und Sucht umzugehen.

1.2 Gesellschaftliches, politisches, sozialethisches Kompetenzfeld

Eine eigene gesellschaftliche Identitat herausbilden und vertreten

Jeder Mensch, eingebettet in ein Geflecht ganz unterschiedlicher gesellschaftlicher Zu-
sammenhange und Abhangigkeiten, benttigt Kenntnisse Uber politische und gesellschaftli-
che Systeme und ihre Funktionsweisen .

Das heift, die Jugendlichen missen in der GyO lernen, , relevante gesellschaftliche, wirt-
schaftliche und politische Zusammenhange zu erkennen und zu beurteilen. So werden ih-
nen Wege eroffnet, politisch und gesellschaftlich tétig zu werden.

Sch in verschiedenen sozialen Gemeinschaften integrieren und
demokratische Prozesse mitgestalten

Grundlegende Fahigkeiten zur Teilnahme an und Mitgestaltung von sozialen Gemein-
schaften sind Bereitschaft zur Zusammenarbeit, Solidaritat mit den Mitmenschen sowie der
Einsatz fur sie und ihre Rechte.

Die GyO tragt bei zur Ubernahme von Verantwortung fir sich und andere, zum sozialen
Miteinander, zum gewaltfreien Austragen von Konflikten, zum Eintreten fur die Gleichbe-
rechtigung der Geschlechter und die Rechte benachteiligter gesellschaftlicher Gruppen,
zum Einsatz fur Gerechtigkeit und ein friedliches Zusammenleben. Die Schilerinnen und
Schiler sollen beféhigt werden, an demokratischen Prozessen aktiv teilzunehmen und ver-
antwortlich zu verhalten.
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1.3 Wissenschafts- und erkenntnistheoretisches Kompetenzfeld

Methoden und Erkenntnisweisen reflektieren

Schuler und Schilerinnen miissen mit den unterschiedlichen Erkenntnisweisen, u.a. der
Mathematik, der Natur-, Gesellschafts- und Geisteswissenschaften, vertraut gemacht wer-
den sowie deren Denkansétze kennen lernen. Sie miissen lernen, Gegenstande und Proble-
me aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten und so die Kommunikation zwischen
den Fachkulturen eintiben. Die Reflexion von Methoden fuhrt zu differenzierter Sicht auf
komplexe Zusammenhange und zur Klérung der Grenzen und Unterschiede zwischen den
Wissenschaftsbereichen.

Sch als Teil dieser Welt begreifen lernen

Politische, technische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Entwicklungen haben dazu
gefuhrt, dass die Menschen immer stérker in umfassend vernetzte, globale Prozesse und
Systeme eingebunden sind.

Fur die Schiler und Schilerinnen gilt es, Abhéngigkeiten, Zusammenhange und Wechsel-
wirkungen - z.B. in 6konomischen, 6kologischen und wirtschaftlichen Ablaufen - zu er-
kennen und deren Tragweite zu berticksichtigen, um gewtinschte Ziele erreichen und Ge-
fahren abschétzen zu konnen.

Die Jugendlichen mussen sich selbst as Teil der Natur und Umwelt begreifen lernen und
wissen, dass sie fur deren Erhalt und ausgewogene Gestaltung fur sich, ihre Mitmenschen
und kiinftige Generationen V erantwortung tragen.

Das Lernen lernen

In der GyO lernen Schilerinnen und Schilern nicht nur, Sachverhalte zu erfassen und ihre
Kenntnisse angemessen anzuwenden, sondern auch, sich Methoden, Strategien und Tech-
niken der Nutzbarmachung von Wissen anzueignen, sowie die Erkenntniswege und Me-
thoden ihres eigenen Lernens reflektieren. Auferdem gilt es die eigene Lernsituation und
die ihrer Mitlernenden wahrzunehmen, Lernprozesse selbststandig zu planen und damit
einen eigenen Lernstil auszubilden. Dies sind die Voraussetzungen dafr, auch Uber die
Schule hinaus ein Leben lang zu lernen.

1.4 Kompetenzfeld Kommunikation, Kultur und Asthetik

Sch mitteilen; Mitteilungen aufnehmen, sichten, verwerten, beurteilen

Die Schilerinnen und Schiler lernen, sich auf der Grundlage der Kenntnis von Sachverhal-
ten und Problemen adressaten-, situations- und wirkungsbezogen zu verstandigen.

Sie werden zunehmend neue Medien und Technologien fur sich nutzbar machen, indem sie
lernen, diese Informations- und Kommunikationstechniken zu beherrschen, die Ergebnisse
der Informationsbeschaffung kritisch zu sichten und somit Nutzen und Risiken der neuen
Technologien zu beurteilen.

Am kulturellen Leben teilnehmen, es gestalten lernen

Schulerinnen und Schiller sollen dazu angehalten werden, aktiv am kulturellen Leben teil-
zunehmen. Sie sollen das Erlernen von Sprachen als Méglichkeit zur Erweiterung ihres
Weltbildes begreifen. Die Auseinandersetzung mit asthetischen und kulturellen Wertmal3-
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stében zwingt junge Erwachsene dazu, eigene Sichtweisen und Haltungen kritisch zu be-
fragen, eventuell zu relativieren, und fremde Weltbilder zu tolerieren.

Realitat asthetisch wahrnehmen, empfinden, beurteilen und gestalten

Schilerinnen und Schiler sollen bildende und darstellende Kunst sowie Musik als kreative
Ausdrucksmittel personlicher Empfindungen erleben, erkennen und erproben. Sie sollen
ein Bewusstsein fur verschiedene Wahrnehmungsweisen entwickeln, es vertiefen und ge-
gebenenfalls verandern. Asthetische Eindriicke miissen wahrgenommen und ein individu-
eller Ausdruck in Musik, Bild, und spielerischer Darstellung muss produktiv , rezeptiv und
reflexiv erfahren werden.

Sie lernen, Verstandnis fur die gesellschaftlichen Bedingungen und Wirkungen &stheti-
scher Produkte zu entwickeln, somit am kulturellen Diskurs der Gesellschaft teilnehmen
und das asthetische Produkt als individuellen Ausdruck eines Menschen zu akzeptieren.

Kunstlerische Produktion und Reflexion bilden die Voraussetzung dafir, Wirklichkeit zu
verandern und eigene Lebensentwdirfe zu planen und zu erproben.

1.5 Kompetenzfeld der Beruflichkeit

Den Prozess der Berufswahl gestalten kdnnen

Die Jugendlichen lernen, sich die fir eine kompetente Berufswahl relevanten Informatio-
nen zu beschaffen, sie zu systematisieren und zu nutzen. Damit werden sie befahigt, be-
grindete Entscheidungen fir ein Studium bzw. eine Berufsausbildung unter Kenntnis von
Alternativen zu treffen.

Sie mussen Kenntnisse tUber Berufsfelder, Strukturen und Entwicklungen des Arbeitsmark-
tes erwerben sowie Mdglichkeiten der Mitwirkung und Gestaltung vorgefundener Arbeits-
bedingungen kennen lernen.

Sch in Studium und Beruf behaupten kénnen

Die Bewadltigung eines Studiums und die Bewahrung im Beruf erfordern ein flexibles Ein-
gehen auf vorgefundene Situationen. Die Fahigkeiten, sich einem Problem zu stellen, es zu
analysieren sowie Uber Problemldsungen nachzudenken und sie gegeneinander abzuwégen,
mussen erlernt und gefordert werden.

Anpassung an sich andernde Bedingungen wird im Verlauf des Lebens zunehmend wichti-
ger werden. Der Erwerb von Selbstvertrauen und Ich-Stérke wird es Schilerinnen und
Schilern ermdglichen, sich an verdndernde Bedingungen anzupassen, Rickschldge und
Frustrationen zu ertragen und helfen, in diesen Prozessen die eigene Identitét zu wahren.
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2. Lernen in der gymnasialen Oberstufe

Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe zielt auf den Erwerb und die Erweiterung von
Kompetenzen. Sie befdhigen zu zielgerichtetem, situationsangemessenem und verantwort-
lichem Handeln. Kompetenzen werden in fachlichen, sozialen und individuellen Bezligen
im gesamten Lebensumfeld erworben und angewendet und kénnen somit im Unterricht in
fachbezogenen, aber auch Uber- und aul3erfachlichen Aufgabenstellungen in Anspruch ge-
nommen und gefordert werden.

Erforderlich ist in diesem Zusammenhang die Erweiterung des hergebrachten Lernbegriffs:

So soll in der GyO neben das inhaltliche Lernen zunehmend auch methodisches, soziales
sowie reflexives Lernen treten. DarUber hinaus missen die jungen Erwachsenen sich die
Fahigkeit zum Lernen selbst aneignen und als einen Uber ihre schulische Ausbildung hi-
nausgehenden, lebensbegleitenden Prozess begreifen.

» Der Erwerb von Kompetenzen erfordert vom Lernenden eine zunehmend selbstgesteu-
erte Auseinandersetzung mit Inhalten in Form aktiver Lernhandlungen. Somit steht in
Unterrichtsprozessen der eigenaktive Lerner im Mittelpunkt. Seine Verantwortung fur
die zielgerichtete Planung und Realisierung von Handlungsprozessen und ihren Ergeb-
nissen stellt eine wichtige Voraussetzung des Wissenserwerbs dar. Dabei ist der Pro-
zess der Wissensaneignung und Erkenntnisgewinnung, seine Dokumentation und Re-
flexion von gleicher Wichtigkeit wie das erreichte Ergebnis. Prozesss und
resultatorientiertes Lernen missen in stdrkerem Mal3e as bisher im Zusammenhang
gesehen werden.

» Unterrichtsmethoden und -inhalte missen sich verstarkt auf die spéteren gesellschaftli-
chen und beruflichen Anforderungen ausrichten, denen die jungen Erwachsenen ge-
gentiber stehen. Daneben bleibt die Orientierung an den Denk- und Arbeitsweisen von
Wissenschaft, die ihren Ausdruck im Ziel der Wissenschaftspropadeutik und Studierfa-
higkeit findet, unverzichtbar. Darliber hinaus sollten die in der GyO zu behandelnden
Inhalte fUr die Lernenden subjektiv bedeutsam, lebensnah und praxisrelevant sein. Dies
wird um so eher erreicht, je mehr sie in Bezug zu den Alltagserfahrungen und den
Sinn- und OrientierungsbedUirfnissen von jungen Menschen stehen.

» Die Aneignung von personlichen, fachlichen und sozialen Kompetenzen muss zuneh-
mend auch in kooperativen Sozialformen organisiert werden.

* Von Kooperation bestimmte soziale Lernprozesse schulen nicht nur Interaktions- und
Kommunikationsfahigkeiten, sondern kénnen zugleich die Basis fir konstruktive Prob-
leml6sungen legen. Teamfahigkeit, durch kooperative Arbeitsformen erworben, stellt
zugleich eine wichtige schulische und berufliche Qualifikation dar.

* Unterrichtsgegenstande sind in der Regel auf Lernbarkeit hin prépariert. Der auf die
Entwicklung von Kompetenzen ausgerichtete Wissenserwerb in der GyO erfolgt unter
anderem Uber die Beschéftigung mit komplexen und weitgehend realitatsnahen Snn-
und Sachzusammenhangen bzw. wenig strukturierten Problemlagen. Diese geben den
Lernenden die Moglichkeit, erworbenes Wissen und Methoden auf unterschiedliche
Aufgabenfelder zu Ubertragen und vidfatig anzuwenden. Uber fachlich bestimmte
Themenbereiche hinaus bieten sich hierzu fachibergreifende Kernprobleme an: Euro-
pa, Gewalt, Geschlechterfrage, Krieg und Frieden, Umwelt, etc. Solche Themen erge-
ben sich auch aus den Herausforderungen, vor denen junge Lernende in ihrem Leben
stehen.

* In methodischer Hinsicht bestimmen geschlossener Lehrgangsunterrichts und offene
Arrangements das Lernen in der GyO. Letztere konnen der in den Mittel punkt gestell-
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ten Autonomie des Lerners in besonderer Weise Rechnung tragen. Allen Formen for-
schenden Lernens, offenen Experimentierens und problemgerichteten Erprobens, die
den Lernenden einen eigenstandigeren Zugriff auf den jeweiligen Lernstoff erlauben,
sollte mehr Raum gegeben werden.

Unterricht, der auf die Ausbildung von Kompetenzen zielt, verlangt, dass Lehrende
mehr als bisher zugleich auch Lernende sein miissen. Neben ihrer Rolle als Belehrende
stehen Lehrerinnen und Lehrer vor der Aufgabe, methodische Arrangements (offene
Lernumgebungen) gestalten bzw. bereitstellen zu missen und als Initiatorinnen, Orga-
nisatorinnen und Begleiterinnen von Lernprozessen zu fungieren. Dabei geben sie Ver-
antwortung fur das Lerngeschehen ab, ohne sich ihrer vollstandig entledigen zu kén-
nen.

Lernen in alen seinen Formen unterliegt der Beurteilung. Ein Leistungsbegriff, der
sich auf ein quantitativ messbares Lernergebnis bezieht, ist in offenen Lern- bzw. Lehr-
situationen nicht anwendbar. Vielmehr missen Prozess und Ergebnis im Zusammen-
hang gesehen werden. Daraus folgt, dass nicht nur Endergebnisse, sondern auch pro-
zessbegleitende Beobachtungen und Bewertungen bei schulischen Leistungen zu be-
rucksichtigen sind. Ein mit dieser Auffassung verknipfter Leistungsbegriff orientiert
sich am eigenaktiven, selbststéndigen und sich selbst verantwortlichen Lerner.

Lernenin der GyO
- Kompetenzerwerb -

Didaktische Bezugspunkte
- Wissenschaftspropadeutik
- Sinnstiftende Kontexte

- Kooperative Lernformen
- Aktives Lernen

M ethodische Bezugspunkte

- Lehrgangsunterricht

- Offene Arrangements

Kompetenz

Selbstwert
Personlichkeit
Identitét

erwerb

Lehrerinnenrolle

L ehren und lernen

*Helfen und begleiten
eInitiieren und gestalten

*Beraten und moderieren



Padagogische Leitideen — gymnasiale Oberstufe 11

3. Besondere Strukturen der gymnasialen Oberstufe

3.1 Fachlichkeit und Uberfachlichkeit

Inhaltlicher Kern und Ausgangspunkt von Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist der
Aufbau und die Entwicklung fachlich-systematisch gegliederter Wissensbestande. Diese
ermdglichen den Lernenden durch ihre jewells spezifischen Denk- und Arbeitsformen e-
nen Zugang zu Welt. Der hierflr geeignete Ort ist das einzelne Fach. Zu Fachlichkeit as
grundlegendem Strukturprinzip des Arbeitens und Lernensin der GyO muss jedoch ein das
Einzelfach Ubergreifender Unterricht hinzutreten, der Kompetenzerwerb unter vielféltigen
Perspektiven mdglich macht. Dieser kann in besonderem Mal3e die Interdependenz von
Phé&nomenen sichtbar werden lassen. Als Grundlage fur kompetentes Urteillen und Handeln
erschliefdt sich der Wert fachlichen Wissens somit vollends erst unter einem fachiibergrei-
fenden Bezug.

Das Ziel fachubergreifenden Unterrichts besteht in der Wahrnehmung und Reflexion un-
terschiedlicher Perspektiven. Ihre Erweiterung bzw. ihr Wechsel machen es mdglich, Ge-
genstande aus anderen als den gewohnten Blickwinkeln zu betrachten, Altes mit Neuem,
Bekanntes mit Fremdem zu vergleichen und auf seine Brauchbarkeit und Bedeutsamkeit zu
befragen. Indem fachibergreifender Unterricht dazu beitréagt, die Bereitschaft zu fordern,
sich in andere Perspektiven hineinzuversetzen sowie Verstandigung, auch tber mogliche
Differenz hinweg, zu suchen, kann er personlichkeitsrelevante Kompetenzen ausbilden.
Daneben kann er dazu beitragen, die Fahigkeit des Urteillens und Handelns in Gbergreifen-
den und komplexen Strukturen zu verbessern. U.a. hierin ist die Basis zur Entwicklung
eines differenzierten Werturteils zu sehen.

3.2 Arbeitin Grund- und Leistungskursen

Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen beiden Kursarten sind in den Fach-
rahmenplanen und im schuleigenen Curriculum festgeschrieben.

Der Grundkurs muss darauf ausgelegt sein, Schilerinnen und Schiler modellhaft in die
Materie einzufihren. Sie sollen durch orientierende qualitative Beobachtung zu Erfahrun-
gen und Einsichten gelangen. Quantitative Messungen, die Einfiihrung spezieller Verfah-
rensweisen oder Anaysemethoden bleibt der Arbeit im Leistungskurs vorbehaten. Die
Grundkursinhalte sind immer so zu formulieren, dass elne mdgliche Anwendungsbezogen-
heit sichtbar wird. Das bedeutet auch, dass grundlegende Sachverhalte und Strukturen in
der Regel punktuell und exemplarisch abgehandelt.

Wahrend somit im Grundkurs ein hohes Mal3 von Orientierungswissen angestrebt wird,
bemtht sich der Leistungskurs - von Schilerinnen und Schiler héufig aufgrund hoher
Selbsteinschétzung ihrer fachlichen Leistungsfahigkeit mit hoher Motivation und Lernbe-
reitschaft gewdhlt - um fachmethodische Vertiefung, Vollstandigkeit und Erprobung in-
strumentellen Wissens im vorwissenschaftlichen Bereich. So werden der Abstraktionsgrad
der Arbeit und das Mal3 des Verfligungswissens im Leistungskurs hoher sein, und es kann
eher der Versuch unternommen werden, die Systematik eines Faches und seiner Methoden
zu vermitteln.

Eine Orientierung Uber das Fach hinaus ist Bestandteil und Lernziel beider Kursarten; ein
hoheres Mal3 von Reflexivitdt und Erkenntnis Uber die Zeitbedingtheit bestimmter Denk-
und Handlungsstile kénnen eher im Leistungskurs angestrebt werden. Die Starkung basaler
Fahigkeiten bleibt auch in Grundkursen ein wichtiges Ziel vor und neben inhatlicher Ar-
beit.
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3.3 Bruckenfunktion der 11. Jahrgangsstufe

Der Einfiihrungsphase der gymnasialen Oberstufe kommt beim Ubergang vom obligatori-
schen Klassenunterricht zu den eigenverantwortlichen Wahl- und Differenzierungsent-
scheidungen in der Qualifikationsphase eine Briickenfunktion zu. Um die erforderlichen
personalen, sozialen und fachlichen Kompetenzen gezielt zu fordern, sollen spezifische
Lernarrangements verstarkt angeboten werden.

Hieraus ergibt sich als Aufgabe fur die Jahrgangsstufe 11 der Erwerb und die Sicherung
grundlegender instrumenteller Kompetenzen in den Kernfachern Deutsch, Mathematik und
Fremdsprachen. Dies erscheint notwendig, welil die in die GyO eintretende Schillerschaft
zunehmend heterogener wird.

Viele Schuler und Schulerinnen gehdren fremden Nationalitéten an. Kulturelle, religitse
und soziale Unterschiede machen ein differenziertes Unterrichtsangebot notwendig.

Die feststellbaren Wissens- und Leistungsunterschiede sind jedoch nicht ausschliefdich als
Defizite fachlicher oder intellektueller Art wahrzunehmen. Sie sind haufig durch vonein-
ander abweichende Lebens- und Lernerfahrungen entstanden. Diese auszugleichen und
damit zum Aufbau eines positiven Selbstkonzepts beizutragen, ist die vordringliche Auf-
gabe von Lehrerinnen und Lehrern der Eingangsphase der GyO.

Spezifische Lernarrangements sollen dazu beitragen, ein Lern- und Arbeitsverhalten herzu-
stellen, das einen erfolgreichen Abschluss in der Hauptphase zul&sst. Dazu gehdren Inten-
sivkurse in Deutsch, Mathematik und Fremdsprachen, aber auch Unterrichtsmethoden, die
Selbsttétigkeit fordern, so dass Wissen und Handeln einen Zusammenhang bilden konnen.
Ein gezielter Aufbau von Methodenkompetenz, verbunden mit einem Nachdenken Uber
das eigene Lernen, ist ein wichtiger Baustein der Eingangsphase der GyO.

Dariiber hinaus kann mit Aktivitdten zur Studien- und Berufsorientierung begonnen wer-
den, fur diein jeder GyO ein standortspezifisches Konzept entwickelt werden sollte.

Schulisch arrangierte Erkundungen und an Fachern, Aufgabenfeldern oder gesellschaftli-
chen Bereichen gebundene Praktika, kénnen im Verbund mit schulischen Aktivitdten zu
einem positiven Selbstkonzept beitragen.
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.  Spanisch

Aufgaben und Ziele des Fremdsprachenunterrichts

Gemeinsames Vorwort fur die fremdsprachlichen Facher

Die fortschreitende Integration der Europaischen Union sowie der internationale Globali-
sierungsprozess fuhren zu einer zunehmenden beruflichen und privaten Mobilitét und ver-
ursachen eine stark anwachsende und sich qualitativ verandernde Nachfrage nach Fremd-
sprachen. In Begegnungen vor Ort und im Ausland treffen Menschen mit verschiedenen
Muttersprachen aufeinander und mussen sich verstéandigen. Sie kommunizieren in einer
Sprache der Beteiligten oder in einer dritten Sprache, die a's gemeinsame Kommunikati-
onssprache dient. Es ist Aufgabe des Unterrichts in modernen Fremdsprachen der gymna-
sialen Oberstufe den Schilerinnen und Schillern Gelegenheit zu geben, ihre Fahigkeiten
zur Kommunikation zu intensivieren, sel es durch die Vertiefung der Fahigkeiten in bereits
gelernten Sprachen oder durch die Beschaftigung mit weiteren — fur die Schilerinnen und
Schiler neuen — Fremdsprachen.

Fremdsprachen sind vorrangig Mittel der Verstandigung im internationalen Rahmen und
Mittel, zwischenmenschliche Beziehungen in internationalen Begegnungen aufzubauen:
die vielfatigen Moglichkeiten von Kontakten, Begegnungen und Austauschvorhaben er-
fordern die Sensibilisierung fir andere Sichtweisen, eine offene Haltung gegentiber ande-
ren Kulturen, das Tolerieren des Andersartigen. Daher hat der Fremdsprachenunterricht der
gymnasialen Oberstufe die Aufgabe, die Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler
fUr eine mehrsprachige Welt zu erweitern und deren interkulturelle Kompetenz zu vertie-
fen.

Fremdsprachen transportieren sozio-kulturelle Erfahrungen und Traditionen, die jede Art
der interkulturellen Kommunikation bestimmen. Das Lernen von Fremdsprachen bezieht
sich daher ebenso auf die problemorientierte Auseinandersetzung mit den Kulturen der
Zielsprachenlénder wie der eigenen Kultur. Diese Auseinandersetzung mit fremden Spra-
chen und Kulturen bereitet auf die Begegnung mit Sprechern anderer Kulturen vor und
ermdglicht neue Sichtweisen auf scheinbar Vertrautes. Auf3erdem fordert sie die Reflexion
der eigenen Kultur und des eigenen Verhaltens. Begegnungen mit dem Anderen und Aus-
einandersetzungen mit dem Eigenen, kognitiv und emotiona verarbeitet, sind personlich-
keitsbildend und férdern die Fahigkeit zur Selbstdistanz.

Damit Menschen verschiedener Kulturen kommunizieren und interkulturell handeln kon-
nen, ist die Beschaftigung mit der Innensicht der Kulturen der Zielsprachenldnder unab-
dingbar. In der Schule wird die Auseinandersetzung mit den verschiedenen Kulturen durch
verschiedene Medien gestitzt. In zunehmendem Mal3e gewinnen elektronische Kommuni-
kation und Medien wie das Internet im Fremdsprachenunterricht an Bedeutung, ein Pro-
zess, der nicht nur neue Verfahren der Informationsbeschaffung und Kontaktaufnahme
ermdglicht, sondern auch einen reflexiven Umgang mit den Medien bei Schilerinnen und
Schilern erfordert.

Sachtexte, literarische Texte und audiovisuelle Medien spielen im Fremdsprachen-
unterricht weiterhin eine wichtige Rolle. Sie vermitteln Informationen Uber die Kulturen
der Zielsprachenlander, erméglichen Anayse und Reflexion und dienen als Sprachmodell
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und Sprechanlass. Bei der Bearbeitung von Texten und Informationen aus unterschiedli-
chen Medien gewinnen neben den bewahrten Ansadtzen kreative und handlungsorientierte
Verfahren zunehmend an Bedeutung. Sie bewirken eine eher subjektive Auseinanderset-
zung mit Inhalten der Zielsprache und fordern eine Orientierung am aktiven Lerner.

Der Lernerfolg wird nicht nur durch ein fachwissenschaftlich abgesichertes, nach gramma-
tischer oder funktionaler Progression aufgebautes Lehrangebot bestimmt, sondern erfolg-
reiches Fremdsprachenlernen hangt auch wesentlich vom Lerner as Subjekt des Lernpro-
zesses ab und ist daher durch nicht-lineare, individuelle Aneignungsprozesse gekennzeich-
net. Im Fremdsprachenunterricht gibt es keine fur alle Menschen optimale und verbindli-
che Art und Weise des Fremdsprachenlernens und —ehrens. Der Fremdsprachenunterricht
muss sich an didaktischen und methodischen Ansétzen orientieren, die auf die jeweiligen
Lerner abgestimmt sind, die Erarbeitung von Grundlagenwissen ermdglichen und Schile-
rinnen und Schiler zum lebenslangen Weiterlernen motivieren.

Der Fremdsprachenunterricht der Zukunft muss fir das Leben und Arbeiten - fir Studium
und Berufsleben - in internationalen Zusammenhéngen qualifizieren. Wiinschenswert sind
Kontakte zu einem Land der Zielsprache, die auch die Arbeitswelt einbeziehen. Durch
Handlungs- und Projektorientierung sowie fachibergreifenden Unterricht leistet der
Fremdsprachenunterricht seinen Beitrag zur Entwicklung der Personlichkeit der Schilerin-
nen und Schiler, er gibt ihnen eine Hilfe um sich in Studium und Beruf orientieren zu
konnen.
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1. Bedeutung des Faches in der Gymnasialen Oberstufe

1.1 Gegenstand des Spanischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe

Das Spanische ist - wie jede moderne Sprache - ein geschichtlich entstandenes, sich veran-
derndes sprachliches System, das Individuen als Instrument der Welterkenntnis, der Defi-
nition der eigenen Identitét, der Orientierung in einer bestimmten gesellschaftlichen For-
mation und zur Kommunikation mit deren Mitgliedern dient. Das Spanische als auf vier
Kontinenten vertretene Weltsprache ertffnet einen Zugang zu ethnisch, wirtschaftlich,
kulturell und politisch heterogenen Gesellschaften in unterschiedlichen geographischen
Raumen.

Spanien selbst ist aufgrund des europdischen Integrationsprozesses dem Klischee eines
blof3en Ferienlandes entwachsen und zum gleichwertigen Partner in vielen Bereichen von
Politik, Wirtschaft und Kultur geworden. Daraus ergibt sich eine zunehmende Fille von
Kontaktmoglichkeiten, welche die Kenntnis pragender Aspekte iberischer Lebenswirklich-
keit erfordern. Ahnliches gilt fiir die sich dynamisch verandernden Gesellschaften Hispa-
noamerikas, deren geographische Ferne durch zunehmende Globalisierungstendenzen im-
mer mehr relativiert wird. Die Auseinandersetzung mit der spanischsprachigen Welt bildet
so einen wichtigen Bestandteil des Orientierungswissens der Lernenden. Die Tatsache,
dass sich das Spanische zu Beginn der Neuzeit ausbreitete und verbindendes Merkmal ei-
ner multiethnischen Gemeinschaft wurde, lenkt den Blick auf fir die Auspragung der neu-
zeitlichen Welt konstitutive geschichtliche Prozesse (wie den Kolonialismus), deren
Kenntnis auch fur die Interpretation aktueller Prozesse hilfreich ist.

Der Erwerb der spanischen Sprache ermdglicht den direkten Zugang zu bedeutenden kultu-
rellen Leistungen auf den Gebieten Literatur, Musik, Film. Der Spanischunterricht erganzt
und vertieft die in anderen Fachern angelegte Fahigkeit Texte zu erschlief3en und leitet zu
einem kreativen und sachgerechten Umgang mit zielkulturellen Medien an.

Die Begegnung mit Angehdrigen anderer Kulturen erfordert den Erwerb einer hinreichen-
den interkulturellen Kompetenz, welche Kommunikationsschwierigkeiten durch die
Kenntnis des jeweiligen kulturellen Kontextes minimieren hilft, der anderen Kultur mit
Achtung begegnet und Erfahrungen aus der Interaktion fir die Definition der eigenen Iden-
titét nutzt. Dies gilt sowohl fir den direkten zwischenmenschlichen Kontakt wie auch fir
die Benutzung von Kommunikationsmedien. Der Spanischunterricht muss den Lernern
Gelegenheit geben, ihr Bewusstsein fur Trennendes wie Gemeinsames zu schérfen und
eine gleichermal3en kritische und tolerante Haltung gegeniiber der eigenen wie den Ziel-
kulturen zu entwickeln, somit wird die Bereitschaft zu demokratischem Handeln gestarkt
und die Bedeutung der Menschenrechte reflektiert.

Bezogen auf die Zielkultur(en) ergeben sich so die zwei grofien Lernfelder der sprachli-
chen und der interkulturellen Kompetenz, als drittes kommen Reflexion und Anwendung
von Arbeits- und Lerntechniken (prozedurales Wissen) hinzu, die durch den vorherigen
Fremdsprachenerwerb bereits angelegt und nun differenziert und effektiviert werden. Die
Fahigkeit zu selbstreguliertem Lernen wird so gestérkt, ein autonomerer Umgang mit den
Gegenstanden des Faches wird ermdglicht und die Voraussetzung fir das lebenslange Ler-
nen geschaffen.
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1.2 Aufgaben und Ziele des Spanischunterrichts in der gymnasialen O-
berstufe

Leitprinzip des Spanischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die integrierte Ver-
mittlung von Sprache, interkultureller Kompetenz sowie Arbeits- und Lernmethoden.

Ziel der Vermittlung sprachlicher Fahigkeiten ist die fortschreitende Beféhigung der Ler-
ner zur Kommunikation in der spanischen Sprache. Dies schlief3t folgende Fahigkeiten und
Fertigkeiten ein:

* angemessene Sprachverwendung in unterschiedlichen Situationen

* den Erwerb der dazu notwendigen rezeptiven und produktiven sprachlichen Mittel wie
Hor- und Leseverstehen, Aussprache, Wortschatz, Grammatik, Textkonstitution

» vergleichende Reflexion Uber Sprache, sei esin der Gegenuiberstellung von Mutter-
und Zielsprache wie auch in der Kontrastierung typischer Merkmale des Spanischen
und der bereits erlernten Fremdsprachen.

» die Fahigkeit, bekannte Lexik und Syntax aus bereits gelernten Sprachen fur das Ver-
sténdnis und das Erlernen von Elementen der spanischen Sprache fruchtbar zu machen.

Interkulturelles Lernen findet im Sinne der integrierten Vermittlung verschiedener Ziele
sowohl im Erwerb sprachlicher Mittel (insbesondere der Lexik), dem Verstehen von
Kommunikations- und Verhaltensmustern der Ziellander und in der Beschaftigung mit
deren Geschichte, Gesellschaft und Kultur statt.

Dazu gehort unter anderem die exemplarische Beschéftigung mit zentralen Aspekten der
historischen Entwicklung, mit aktuellen politischen und gesellschaftlichen Trends und
Konflikten sowie wirtschaftlichen Besonderheiten spanischsprachiger Lander.

Eine besondere Stellung kommt der Beschéftigung mit spanischsprachiger Literatur, Film
und Musik zu, da sie einen spezifischen, individualisierenden und subjektiven Zugang zur
Realitét der hispanophonen Welt bieten und insbesondere auch den affektiven Bereich und
das asthetische Empfinden ansprechen.

Interkulturelle Kommunikation wird am wirkungsvollsten durch die Herstellung authenti-
scher Sprachkontakte eingelibt, sel es in der direkten Begegnung mit Sprechern der Ziel-
sprache oder unter Benutzung von Kommunikationsmedien. Solche Kontakte fordern die
Sensibilisierung fir das Fremde und die Toleranz gegentber dem Andersartigen, sie kon-
nen die Freude am Erlernen und aktiven Gebrauch der Fremdsprache verstarken und Er-
folgserlebnisse vermitteln.

Arbeitstechniken

Schon zu Beginn des Spracherwerbsprozesses und generell beim Umgang mit fremd-
sprachlichen Texten und Medien kommt besondere Bedeutung der Fahigkeit zu, verschie-
dene EntschlUsselungsstrategien und Hilfsmittel anwenden zu kénnen. Dadurch werden die
Schulerinnen und Schiler zunehmend in die Lage versetzt, eigenverantwortlich und sel bst-
sténdig zu lernen. Neben herkdmmliche Arbeitsweisen des Lehrgangs treten so zunehmend
Formen des entdeckenden, projektorientierten und fachibergreifenden Arbeitens.

Arbeitsformen, die die Eigenaktivitdt der Lerner stérken, erfordern die Entwicklung der
Fahigkeit, Informationen aus unterschiedlichen Quellen wie Texten, audiovisuellen Me-
dien oder dem Internet zu beschaffen und zu verarbeiten.

Dabel werden unterschiedliche, individuelle wie auch kooperative Arbeitsformen eingelibt.
Die Integration von Arbeitsergebnissen in die jewellige Lerngruppe gelingt in dem Mal3e,
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wie entsprechende Techniken der Présentation von Ergebnissen und der Kommunikation
Uber Arbeitsprozesse und Inhalte erlernt werden.

In einem motivierenden Spanischunterricht muss auch Raum fir den kreativen Umgang
mit Sprache und Medien vorhanden sein, fir das Experimentieren mit spielerischer Veran-
derung vorgegebener Formen und Inhalte.

Die hier begriindeten Ubergeordneten Ziele des Spanischunterrichts konnen in der konkre-
ten Unterrichtsarbeit anhand einer Vielzahl von Inhalten vermittelt werden, haben aber bei
der Entscheidung fur eine Kurssequenz eine Leitfunktion. Folgende Gesichtspunkte mis-
sen bel der Unterrichtsplanung eine Rolle spielen:

» Dielnhalte kntipfen an bereits vorhandene Interessen der Lernenden an bzw. sind ge-
eignet, ihr Interesse zu wecken.

» Siebesitzen exemplarische Bedeutung fur das Verstandnis des spanischen Sprach- und
Kulturraums, seiner Gegenwart und Geschichte.

* DieAuseinandersetzung mit den Inhalten fordert die Fahigkeit zu Reflexion und Kom-
munikation.

2. Unterrichtsgestaltung im Fach Spanisch

2.1 Fachmethoden - Formen des Lehrens und Lernens

Gegenstand und Ziele des Spanischunterrichts erfordern ein breites, methodisches Reper-
toire, gerade auch aufgrund der Erkenntnis, dass Lernprozesse vom einzelnen Lerner aktiv
und selbststandig gestaltet werden. Das impliziert eine Abkehr von der Vorstellung, es
gabe eine fir alle Menschen optimale und verbindliche Art und Weise des Fremdsprachen-
lernens und —ehrens. Der Spanischunterricht sollte daher die Lernerperspektive ernstneh-
men und folgende Prinzipien bei der Unterrichtsgestaltung berticksichtigen.

2.1.1 AutonomesLernen

DalLernen ein individueller Prozessist, héngt der Lernerfolg wesentlich davon ab, dass der
Lerner seinen Lernprozess selbststandig gestaltet und verantwortet. Im Unterricht sollten
daher die entsprechenden Bedingungen geschaffen werden, um dies zu realisieren. Dem
Lerner sollte ermoglicht werden, Ziele, Inhalte und Progression mitzubestimmen, die eige-
nen Lernmethoden und Techniken auszuwéahlen und Lernprozess und —ergebnis auszuwer-
ten. Die Unterrichtenden tibernehmen neben dem Vermitteln von Wissen stérker eine bera-
tende und moderierende Rolle.

Es gibt sowohl unterschiedliche Lernmodalitéten (visuell, auditiv, haptisch, verbal) als
auch unterschiedliche Lernstile (konkret, analytisch, kommunikativ, autoritativ). Jeder
Lerner hat bestimmte Préferenzen, wie er oder sie am besten lernt. Flir den Spanischunter-
richt ergibt sich als Konsequenz sowohl die Prasentation des Lehrstoffes als auch die U-
bungs- und Anwendungsphasen differenziert zu gestalten und Lernangebote fir unter-
schiedliche Lerntypen zu machen. Neben den gangigen Organisationsformen eigenstandi-
gen Erarbeitens bieten sich weitere Formen des sel bstgesteuerten Lernens an.

Lernen an Sationen

Dabel werden zu einem Themenbereich verschiedene Stationen angeboten, die von den
Lernenden in selbst zu wéhlender Relhenfol ge angelaufen werden. Jede Station ist mit Ma-
terialien und Aufgaben ausgestattet, die von den Lernenden selbststandig bearbeitet wer-
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den. Zu Beginn der Arbeit wird festgelegt, welche und wie viele Stationen verpflichtend
sind und wie die Ergebnisse der Arbeit prasentiert werden.

Lernen durch Lehren

Schilerinnen und Schiler Ubernehmen zeitweise die Rolle der Lehrenden und erhalten
entsprechende Arbeitsauftréage zur Vermittlung von Unterrichtsstoff an die Mitschiler und
Mitschilerinnen.

Gruppenpuzzie

Gruppenpuzzle ist eine Form von Gruppenunterricht, der sowohl Selbststudium/-kontrolle
als auch Kooperation, Dialog und Austausch ermoglicht. In der ersten Phase, dem Selbst-
studium, erarbeiten die Schilerinnen und Schiler ihre Themen individuell. In der zweiten
Phase, der Expertenrunde, sichern sie in Gruppen die Inhalte und bereiten sich auf ihre
Unterrichtsaufgabe vor. In der dritten Phase, der Unterrichtsrunde, ist jede Schilerin / jeder
Schiler Vermittler seines Wissens fur eine bestimmte Anzahl der Mitglieder der Lern-

gruppe.

2.1.2. Lernstrategien und L erntechniken

Zur Realisierung von Lernerorientierung im Spanischunterricht muss der Lernende in den
Mittelpunkt des unterrichtlichen Geschehens treten, seine Lernprozesse missen starker
berticksichtigt werden, das Lehren muss sich auf das Lernen und seine Bedingungen ein-
stellen. Durch die Bewusstmachung und Férderung von Lernerstrategien im Unterricht und
die Nutzung von Lern- und Arbeitstechniken kann das Konzept der Lernerorientierung
konkret umgesetzt werden. Der Erwerb fachlbergreifender und fachspezifischer Lernstra
tegien fordert dartiber hinaus die Selbststéandigkeit der Schilerinnen und Schiler. Sie un-
terstitzen |ebenslanges Lernen und erméglichen eine dem Lerner gerechter werdende Indi-
vidualisierung des L ernprozesses.

Die folgende Zusammenstellung gibt einen Uberblick (ber relevante Lernstrategien und
Lerntechniken im Spanischunterricht.

Erschliel3ungsstrategien

Erschliefdungsstrategien finden Anwendung im Bereich der Wortschatz- und Grammatik-
arbeit sowie im Rahmen von Hor- und Leseverstehen. Unbekannte Woérter, Worteinheiten
oder Strukturen kénnen mit Hilfe des Vorwissens sowie aus dem Gesamtzusammenhang
erschlossen werden. Neben der Bedeutungserschlief3ung aus der Muttersprache oder ande-
ren Sprachen besteht die Mdglichkeit, sie Uber die akustische oder grafische Ahnlichkeiten
zu erschlief3en. Zur Forderung sel bststéndigen Lernens missen Schilerinnen und Schilern,
Techniken des Warternachschlagens sowie der Umgang mit ein- und zwei sprachigen Wor-
terblichern vermittelt werden.

Bel der Vermittlung grammatischer Strukturen sollte ein induktives Vorgehen favorisiert
werden, das den Schilerinnen und Schiler die eigensténdige Ableitung grammatischer
Regeln ermdglicht. Die selbststéndige Ldsung grammatischer Probleme kann durch die
Benutzung von Grammatiken gefordert werden.

Die Entschlisselung unbekannter Hor- und Lesetexte sollte anhand von Aktivierung des
Vorwissens sowie der Bildung von Hypothesen Uber den zu erwartenden Inhalt bzw. den
Fortgang der Handlung geschehen. Ziel von Hor- und Leseverstehensiibungen sollte nicht
nur das Detailverstehen sein, sondern Lesestile des realen Lebens (suchendes Lesen, Uber-
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fliegendes Lesen etc.) sollten ebenfalls Beriicksichtigung finden. Die Schilerinnen und
Schiler sollten dazu angehalten werden, sich in erster Linie auf das Verstandene zu kon-
zentrieren, um dann von sogenannten "Verstehensinseln” aus den Rest des Textes zu ent-
schltisseln.

Gedachtnisstrategien

Fur das Erlernen einer fremden Sprache sind Gedéchtnisstrategien von entscheidender Be-
deutung. Mnemotechniken (Klassifizierungen, Assoziationen, Eselsbriicken etc.) erleich-
tern das Behalten neuer Vokabeln sowie ihre Verankerung im Langzeitgedachtnis. Emp-
fehlenswert sind ebenfalls das Anlegen einer Vokabelkartel oder eines V okabelringbuches.
Wichtig ist, mit den Schilerinnen und Schilern diese Verfahren zu besprechen und ihnen
Hinweise zu geben, wie sie ihre Lernanstrengungen effektivieren konnen. Dazu gehdrt
auch, Gelerntes in bestimmten Abstanden zu Gberprifen.

Der Lernstoff kann auf3erdem gefestigt werden, indem visuelle und motorische Mittel so-
wie Gerausche eingesetzt werden. Als besonders lernfordernd hat sich das Selbstverfassen
von Ubungen und die Erstellung von Lernspielen durch die Schiilerinnen und Schuler
selbst erwiesen.

Organisationsstrategien

Eine weitere Form von Lerntechniken sind Organisationsstrategien, durch Visualisierung
und Strukturierung konnen lexikalische und grammatische Elemente hervorgehoben wer-
den. Im Bereich der Wortschatzarbeit kann durch die Zusammenstellung von Wortfeldern
ein Beitrag zur Wortschatzorganisation geleistet werden.

Fur die Informationsentnahme aus Texten ist es unabdingbar, dass Schilerinnen und Schi-
ler lernen, Notizen zu machen und Informationen zusammenzufassen. Fur die Prasentation
von Arbeitsergebnissen ist es notwendig, dass Schilerinnen und Schiler Uber Prasentati-
onstechniken verfligen, um selbst erarbeitete Themenbereiche angemessen vermitteln zu
konnen.

2.1.3 Handlungsorientierung

Handlungsorientierter Spanischunterricht ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern einen
handelnden Umgang mit den Lerngegensténden und -inhalten des Unterrichts. Die mate-
riellen Tatigkeiten der Schuler bilden dabei den Ausgangspunkt des Lernprozesses. Durch
die aktive Auseinandersetzung und durch den handelnden Umgang der Schilerinnen und
Schiler mit der sie umgebenden gesellschaftlichen Wirklichkeit werden Erfahrungs- und
Handlungsspielraume geschaffen. Das heildt, es werden Situationen geschaffen, in denen
die Lernenden schriftlich und miundlich erproben kdnnen, was sie in realen Situationen
brauchen und sie werden auf unbekannte Situationen vorbereitet.

Handlungsorientierter Spanischunterricht ist ein schileraktiver Unterricht, der auf mdg-
lichst wenig vorstrukturierten Lernsituationen und -materialien basiert, die zur inhaltlichen
und sprachlichen Auseinandersetzung anregen (z. B. Fotos, Grafiken, Songs, Gedichte,
Kurzgeschichten, Nachrichten, Dokumentationen, Broschuren, Texte aus dem Internet etc.)
und in dem die zwischen dem Lehrer und den Schiilern vereinbarten Handlungsprodukte
(z.B. Videofilm, Zeitung, Prospekt, Theaterstiick, Rap-Song) die Organisation des Unter-
richtsprozesses leiten. Zentrales Merkmal des handlungsorientierten Unterrichts ist die
zunehmende Selbstverantwortung und Selbstorganisation der Schuler fur ihren Lernpro-
zess.
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214 KreativeVerfahren

Eine weitere Mdglichkeit, die Selbsttétigkeit und Selbstverantwortung der Lernenden zu
fordern, ist der Einsatz kreativer Verfahren. Sie ermoglichen dem Lerner, ihm bekannte
Elemente in neuen Zusammenhangen so miteinander zu verbinden, dass daraus fir ihn
bzw. seine Gruppe etwas ‘Neues und 'Sinnvolles' entsteht.” Kreative Aufgabenstellungen
konnen durch Verfahren des Kreativen Schreibens sowie durch den produktiv-kreativen
Umgang mit Texten, Bildern und Musik realisiert werden.

Durch Verfahrensweisen des Kreativen Schreibens erhalten Schiler die Mdglichkeit sich
in andere Personen zu versetzen, ungewohnte Perspektiven zu verfolgen und neue Sicht-
weisen zu entwickeln. Durch kreative Schreibverfahren werden oft ungeahnte Schilerleis-
tungen erbracht, die das Selbstbewusstsein der Schilerinnen und Schuller stérken. Die Un-
terschiedlichkeit der Schreibprodukte fordert Neugier und Interesse und bewirkt eine be-
sonders hohe Aufmerksamkeit bel der Prasentation der Ergebnisse. Zur Vermeidung ener
Uberforderung der Schiilerinnen und Schiiler miissen ihnen entsprechende Hilfestellungen
gegeben werden, z. B. in Form des Schreibens von Gedichten nach Angaben, Schreibspie-
len, Ubungen des assoziativen Schreibens, etc.

Visuelles Material impliziert einen anderen Lernzugang und ist in besonderem Male ge-
eignet, Schileraktivitéten zu initiieren, da sie Bereitschaft zur Reflexion wecken und durch
kreative Aufgabenstellungen die Eigentétigkeit fordern. Vor dem Hintergrund ihrer Le-
benssituation kénnen die Lernenden nicht nur das im Bild Dargestellte erfassen, sondern
auch Vermutungen Uber Ursachen und Folgen des Abgebildeten anstellen. Bilder aktivie-
ren nicht nur kognitiv, sondern auch affektiv. Sie kbnnen eigene Wahrnehmungs- und In-
terpretationsmuster erweitern sowie Assoziationen freisetzen und die Phantasie anregen.

Kreativitdt im Fremdsprachenunterricht beinhaltet auch eine non-verbale Komponente.
Hor- und Lesetexte kdnnen a's Impuls dienen, um ein Bild oder eine Collage zu gestalten,
passende Musikstiicke zu finden bzw. selbst zu erfinden. Musikstiicke kdnnen die Abfas-
sung freler Texte initiieren, unterstiitzen und widerspiegeln.

2.1.5 Nutzung der Informations- und Kommunikationstechnologien

Durch die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien haben sich auch fir den
Spanischunterricht neue Perspektiven fir die Informationsgewinnung und Wissensver-
arbeitung ergeben. Per e-mail kdnnen sich Schilerinnen und Schiiler mit Partnern in den
spanischsprachigen Landern in Verbindung setzen, authentische Informationen einholen,
Meinungen austauschen und gemeinsam Projekte durchftihren. Es besteht die Méglichkeit
zu e-mail-Kontakten mit Spanisch lernenden Schilerinnen und Schilern in Nicht-Ziel-
sprachenladndern, z. B. den USA. Die Kommunikation zwischen Lernenden, die Nicht-
Muttersprachlicher sind, erfordert einen flexibleren Umgang mit Fehlern und korrektem
Sprachgebrauch.

Das Internet bietet die Mdglichkeit, sich eigenstéandig Informationen in der Fremdsprache
zu beschaffen sowie Uber bestimmte Themen in der Fremdsprache zu recherchieren, z. B.
durch das Aufrufen entsprechender Homepages. Weitere Moglichkeiten des Informations-
austausches ergeben sich durch Newsgroups sowie das Chatten.

Mit Hilfe von entsprechender Lernsoftware bieten sich neue Perspektiven fur einen stérker
individualisierten Unterricht. Interaktive Lernprogramme, z. B. auf CD-Rom sind ein idea-
les Mittel, um selbstorganisiertes und verantwortetes Lernen im Fremdsprachenunterricht
zu fordern. Motivierend aufbereitete Lernsoftware, z. B. in Form von Spielen und Simula-
tionen, bringt Abwechslung in den Spanischunterricht und férdert die Motivation.
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2.1.6 Umgang mit Texten und Medien

Texte spielen im Fremdsprachenunterricht eine bedeutende Rolle und jeder Lerner begeg-
net im Laufe seines schulischen Fremdsprachenlernens einer Vielzahl unterschiedlichster
schriftlicher Texte: in Lehrbuichern, Textsammlungen, Zeitungen, Zeitschriften, Blchern,
Briefen, Katalogen, auf Realien, im Internet usw. Da esim Klassenzimmer langfristig nicht
moglich ist, einen umfassenden zielsprachlichen realen Kontext herzustellen, werden Texte
eingesetzt, um die fehlende ziel sprachige Umgebung in das Klassenzimmer zu holen.

Auch in Zukunft werden Texte zentrales Gestaltungselement des Spanischunterrichts sein.
Authentische und didaktische Sachtexte vermitteln in erster Linie Informationen Uber die
Kulturen der spanischsprachigen Lander und kénnen durch die Aktivierung des Vorstel-
lungsvermogens in der Fantasie der Schilerinnen und Schiller einen spanischsprachigen
Kontext entstehen lassen. Die Textinhalte dienen den Lernenden als Sprechanlass, die Aus-
drucksmittel des Textes konnen als Sprachmodell genutzt werden. Literarische Texte er-
moglichen dartiber hinaus durch ihren Appellcharakter andere Formen der Herangehens-
weise und Auseinandersetzung.

Mithilfe von Texten wird das Sachwissen der Lernenden zu einem Thema aktiviert, erwei-
tert und vertieft. Die Herausarbeitung der Aussagen des Textes wird in fortgeschrittenen
Kursen durch Textanalyse und -reflexion erganzt. Bei der Bearbeitung von Texten gewin-
nen kreative Formen des Umgangs mit Texten zunehmend an Bedeutung. Sie ermoglichen
eine eher subjektive, imaginative und emotionale Auseinandersetzung mit Texten, ohne
analytische und reflexive Verfahren auszuschliefien.

Fur den Spanischunterricht unabdingbar ist die Nutzung von Medien (Audiomaterialien,
Videos, Filme, Informations- und Kommunikationstechnologien, etc.). Medienvielfalt ge-
wahrleistet nicht nur inhatliche und methodische Abwechslung, sondern holt auch den
Wirklichkeitshintergrund der spanischsprachigen Lander ins Klassenzimmer und vermittelt
interkulturelle Erfahrungen.

In einer zunehmend mediatisierten Welt gehdren besonders die neueren Medien zum All-
tag von Jugendlichen. Mediengestitztes Lernen erhoht die Attraktivitét des Lerngegens-
tands fur Schilerinnen und Schiler. Lernen mit Medien erfordert aber auch die Entwick-
lung von Medienkompetenz, d.h. eine einsichtige und kritische Haltung zu Absichten, In-
halten und Formen der Informationsvermittlung.

2.2 Zur Arbeit in Grund- und Leistungskursen

Im Grundkurs 'Spanisch als neu aufgenommene Fremdsprache' erwerben Schulerinnen
und Schuler ohne Vorkenntnisse bis zum Abitur elementare sprachliche Fertigkeiten, die
eine ausbauféhige Grundlage fur ein nachschulisches, eventuell berufsbezogenes Lernen
bieten sollen. Der Lernprozess ist tendenziell darauf angelegt, die Lernenden zur Kommu-
nikation in Alltagssituationen und zur Rezeption von authentischen sprachlichen Zeugnis-
sen geringer Komplexitét zu beféhigen. An ausgewdahlten, auf die wichtigsten Aspekte
reduzierten Themen lernen die Kurstellnehmer exemplarisch Gegenwartsphanomene der
spanischsprachigen Welt kennen.

Schulerinnen und Schiler, die das Spanische bereits in der Sekundarstufe | as zweite
Fremdsprache gelernt haben, kénnen ihre Beschaftigung mit der Sprache in der gymnasia-
len Oberstufe in Grund- und Leistungskursen fortsetzen.

Im Grundkurs 'Spanisch als fortgesetzte Fremdsprache' nehmen der Erwerb und die Festi-
gung sprachlicher Mittel weiterhin eine bedeutende Rolle ein. Angestrebt wird die Beherr-
schung der Basisgrammatik, eine Grundkenntnis der Syntax mit den spezifischen Mog-
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lichkeiten der spanischen Sprache (wie Verbal periphrasen, Gerundium, Partizip) sowie ein
themenspezifisches Vokabular zu ausgewahlten zielkulturellen Gegenwartsaspekten. Die
sprachlichen Mittel sollen die Lernenden zur Bewadltigung authentischer Sprechsituationen,
zur Rezeption von Hor- und Lesetexten mittleren Schwierigkeitsgrads und zur Erstellung
einfacher argumentativer und interpretativer Texte befdhigen. Beispiele der kiinstlerischen
Verarbeitung allgemeiner wie kulturspezifischer Themen sollen rezipiert und mit Hilfe
eines grundlegenden metasprachlichen Vokabulars analysiert werden. Die Beschaftigung
mit Spanien sowie Hispanoamerika erfolgt exemplarisch an gegenwartsbezogenen The-
menkompl exen.

Fundamental fur die Arbeit im Leistungskurs ist die Beherrschung auch komplexerer
grammatischer Strukturen und die Kenntnis eines umfangreicheren Wortschatzes as
Grundlage eines préziseren und nuancenreicheren Sprachgebrauchs. Die Lernenden sollen
auch mit unterschiedlichen Stilebenen vertraut werden und wichtige regionale Sprachvarie-
téten sowie Soziolekte kennen lernen. Hor- und Lesetexte auch héheren Schwierigkeits-
grads konnen nicht nur verstanden werden, sondern sind auch Gegenstand analytischer
Betrachtung auf der Basis eines differenzierteren Textbesprechungsvokabulars, das auch
die stilistischen und &sthetischen Mittel einschliefdt. Die produktiven Tétigkeiten beziehen
sich auch auf komplexere, das eigene Umfeld Uberschreitende Bereiche, welche je nach
Gegebenheiten auch fachsprachliche Wortfelder einschliefzen.

Der Leistungskurs ermdglicht nicht nur eine quantitativ vielfaltigere Beschaftigung mit
zielkulturellen Themen, sondern vertieft diese auch durch den historischen Aspekt und ein
differenzierteres Studium der im Thema wirksamen Faktoren unter Einbeziehung von
Zeugnissen und kinstlerischen Werken, in denen der Themenkomplex perspektivisch be-
leuchtet wird. Im Laufe der Oberstufe erarbeiten die Lernenden immer grof3ere Tellaspekte
desjewelligen Unterrichtsthemas sel bststandig.

Wichtig, wenngleich unterschiedlich intensiv, ist in alen drei Kursarten der interaktive
Kontakt mit Partnern der spanischsprachigen Welt auf der Grundlage der Kommu-
nikationstechnologie oder in der direkten Begegnung.

2.3 Einfuhrungsphase

Die Einfilhrungsphase hat fir den Ubergang von der Sekundarstufe | zur gymnasialen O-
berstufe eine Briickenfunktion. Der Unterricht in 11/1 ist insbesondere dadurch bestimmit,
dass in der neu zusammengesetzten Lerngruppe en gemeinsamer Arbeitsstil eingelibt
wird, der auf die Arbeitsweisen und die Anforderungen in der Qualifikationsphase orien-
tiert ist. Zum Ausgleich individueller Defizite, aber auch zum Einbringen und Nutzen indi-
vidueller Stérken von Schilerinnen und Schillern muss insbesondere im 1. Halbjahr der
Einfuhrungsphase ausreichend Gelegenheit gegeben werden.

In den Grundkursen 'Spanisch als neu aufgenommene Fremdsprache' ist Spanisch fir die
Lerner die zweite und fUr einige bereits die dritte Fremdsprache. Die Beherrschung von
Lerntechniken, die Bereitschaft sich in einer Fremdsprache unbefangen zu auf3ern und die
Kenntnisse grammatikalischer Termini sind sehr unterschiedlich entwickelt. In diesen Kur-
sen dient die Einfuhrungsphase dem Ubergang von einem Unterricht, der starker auf die
Vermittlung der sprachlichen und arbeitstechnischen Grundlagen konzentriert ist, zu der
vorwiegend themenzentrierten Arbeit in der Qualifikationsphase.
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Vorrangige Zielsetzung von 11/1 ist die auf einer Diagnose der Stérke und Schwéchen der
Mitglieder der Lerngruppe aufbauende Wiederholung und Vertiefung der grammatischen
Strukturen, eine Festigung und Differenzierung des Wortschatzes, eine Verbesserung der
kommunikativen Kompetenz sowie gezielte Ubungen zur Kompensierung sprachlicher
Schwéchen. Dieses Halbjahr bietet so die Chance, ohne Stoffdruck der heterogenen Lern-
gruppe die unverzichtbaren Grundlagen fir die weitere Arbeit zu vermitteln und sie auf die
Arbeitsweisen in der Qualifikationsphase zu orientieren.

Um die Ziele dieser Arbeitsphase zu erreichen, bieten sich aktualitétsorientierte, nicht zu
eng definierte landeskundliche Themen an, die sowohl Spanien als auch Lateinamerika
betreffen kdnnen und nach Moglichkeit auch eine lektiregestiitzte Phase einschlief3en, um
den Unterricht nicht zu sehr an einer grammatischen Systematik zu orientieren.

Neben der Vermittlung eines breiteren Repertoires von zunehmend autonomer zu handha
benden Arbeitstechniken Uben sich die Lernenden auch im kritischen Umgang mit den
Moglichkeiten der modernen Kommunikationstechnologie und knipfen Kontakte zur spa-
nischsprachigen Welt.

Da sich das Halbjahr noch verstérkt die Verbesserung der sprachlichen Grundfertigkeiten
zum Ziel setzt, bietet sich hier auch die Moglichkeit, die Vorbereitung auf ein schulexter-
nes Zertifikat (Diploma Bésico des Instituto Cervantes) in den Unterricht zu integrieren.

2.4 Die inhaltliche Gestaltung des Unterrichts

2.4.1 Themenbereiche
Die Inhalte des Spanischunterrichts gliedern sich in die folgenden funf Themenbereiche:

Themenbereich I: Sorachliches Handeln

Der Erwerb von grammatischen Strukturen, Lexik und Syntax und ihre Anwendung ist
Grundlage aler Spanischkurse. Ein Zugewinn der sprachlichen Fertigkeiten ist auch in
Kursen der fortgeftihrten Fremdsprache durchgangiges Ziel des Unterrichts in der Gymna-
sialen Oberstufe, bildet aber zu Beginn der Kurssequenz einen besonderen Schwerpunkt
der Unterrichtsplanung und tritt zunehmend zugunsten der thematischen Arbeit zurtick.

Themenbereich Il:  Landeskunde Spaniens und
Themenbereich 111:  Landeskunde Latelnamerikas

Sowohl das Mutterland Spanien wie Lateinamerika sind in der thematischen Ausgestaltung
angemessen zu berticksichtigen. Landeskundliches Lernen ist zu verstehen als ein Prozess
der Auseinandersetzung, der Uber das reine Sachwissen hinausgeht, indem eine Vielfalt
von sozialen und geistigen Erfahrungen in den Zielkulturen mit der eigenen Lebens
wirklichkeit verglichen wird. Aufgrund der sich beschleunigt verandernden gesellschaft-
lichen, politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Prozesse muss bel der konkreten Un-
terrichtsgestaltung die curriculare Angemessenheit eines Themenkomplexes anhand der
folgenden Kriterien Gberprift werden:
1. DieAuswahl der Materialien entspricht dem aktuellen Entwicklungsstand und der so-
zialen Differenzierung der Zielgesellschaften (Realitétsebene).
2. Das gewahlte Thema enthalt Elemente, die auch fir verwandte Themenkomplexe er-
klarenden Charakter besitzen und in anderen Gesellschaften oder der eigenen wirksam
sind (Transferebene).
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3. Diegewahliten Inhalte verweisen auf kulturelle Gemeinsamkeiten oder Differenzen,
welche eine Uberpriifung bereits assimilierter V orstellungen nétig machen (Identifi-
kationsebene).

Themenbereich 1V:  Geschichtliche Entwicklungsprozesse von zentraler Bedeutung fiir
die spanischsprachige Welt

Es werden geschichtliche Prozesse behandelt, in denen entscheidende Welchenstellungen
fUr grof3ere Zeitraume in der Entwicklung Spaniens und/oder Lateinamerikas erfolgten und
die so wesentlich zum Verstandnis der Gegenwart beitragen.

Themenbereich IV:  Kulturelle Leistungen Spaniens und Lateinamerikas in Literatur,
Musik, Bildender Kunst und Film

Kunstlerische AuRerungen ergénzen von Anfang an die anderen Themenbereiche. Das
Spezifische ihrer Ausdrucksmittel sowie ihre Wirkungsmaoglichkeiten werden in eigenen
Unterrichtseinheiten thematisiert. Das Studium literarischer Ausdrucksformen beinhaltet in
beiden Kurstypen obligatorisch die Behandlung einer Ganzschrift (Roman, Theaterstiick),
vorzugswei se aus dem Bereich der Gegenwartsliteraturen.

242 Inhalte

Die inhaltliche Konkretisierung der Themenbereiche ergibt sich aus den Kurstypen und der
Lernprogression innerhalb der Kurssequenz. Die im Folgenden vorgestellte offene Liste
moglicher Inhalte des Spanischunterrichts als fortgesetzter Fremdsprache geht aus den o-
ben skizzierten Zielen des Fremdsprachenunterrichts im Allgemeinen und des Spanischun-
terrichts im Besonderen hervor:

» Die spanische Alltagskultur, Sitten und Gebrauche, Tagesablauf, Feste

o Der Wandel in der Familienstruktur, die Beziehungen zwischen den Generationen und
den Geschlechtern, Aspekte der heutigen Jugendkul tur

* Der Tourismus als Wirtschaftsfaktor, seine 6kologischen Probleme und kulturellen
Aspekte

e Studium einer spanischen Region, ihrer geographischen und 6kologischen Aspekte, der
Wirtschaftsgrundlagen, ihrer sprachlichen Besonderheiten, ihrer kulturellen Leistungen
und politischen Geschichte

* Die politische Konstitution Spaniens, das Jahr 1492 as Endpunkt der trikulturellen
Convivencia und die spétere imperiale und gegenreformatorische Entwicklung

» Die wichtigen politischen Prozesse des 20. Jahrhunderts (Zweite Republik, Birger-
krieg, Franco-Ara, die Transicion)

* Der Proceso Autondmico, historische Hintergrinde, Konflikte zwischen autonomen
Tendenzen und der Zentralgewalt am Beispiel einer Autonomia

» Das vorkolumbianische Lateinamerika (exemplarisch behandelt anhand einer der
Hochkulturen), Conquista, Koloniazeit und Emanzipationsprozess

» Strukturprobleme des heutigen Lateinamerika, Machtstrukturen und Menschenrechte,
seine Rolle in Weltwirtschaft und internationaler Gemeinschaft, die Identitétsfrage im
Spiegel der Literatur

» Spaniens Beziehungen zum restlichen Europa und insbesondere Deutschland, Kli-
scheevorstellungen, Arbeitsemigration, Spaniens Présenz in internationalen Organisati-
onen
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» Kleinere literarische Formen wie Kurzgeschichte und Lyrik, ihre besonderen Aus-
drucksmoglichkeiten, ihre soziokulturellen Hintergriinde, mdgliche Beziige zu anderen
Kunstrichtungen (Vertonung, Verfilmung)

» Lektire eines herausragenden Werkes der spanischen oder |ateinamerikanischen
Literatur, die biographischen Hintergrinde, die sozial- und ideengeschichtlichen
Bezlge, Stilmittel, Charakterisierung der Hauptpersonen, Handlungsaufbau, die sinn-
stiftende Funktion formaler Elemente, rezeptionsgeschichtliche Aspekte etc.

o Agpekte der Musik- und Unterhaltungskultur Spaniens und/oder Lateinamerikas, ihr
gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Hintergrund

» Herausragende Beispiele spanischer und/oder lateinamerikanischer Malerei in ihrem
kunsthistorischen sowie gesellschaftlich-politischen Kontext (z.B.: Goya, Picasso, Dali,
Kahlo)

2.5 Gestaltung von Kurssequenzen

25.1 Spanisch alsfortgesetzte Fremdsprache

Die Kurse von 11/1 bis 13/2 sind so aufeinander bezogen, dass ein kontinuierlicher Lern-
fortschritt gewahrleistet wird und die Inhalte sinnvoll aufeinander abgestimmt sind. Grund-
legende Prinzipien sind die wachsende Komplexitét der aktiv beherrschten und passiv ver-
standenen sprachlichen Mittel, die wachsende Sprachbewusstheit und Beherrschung von
Lerntechniken. Zu achten ist auch auf die Vielfalt der Textsorten und des medialen Ange-
bots.

Die Behandlung der Themenbereiche | — V ist obligatorisch, alle Bereiche missen im
Rahmen einer Kurssequenz angemessen vertreten sein. Ein Themenbereich kann, muss
sich aber nicht Uber ein Halbjahr erstrecken, die Verknipfung mehrerer Themenbereiche
innerhalb dieses Zeitraums ist mdglich und sinnvoll.

Unterschiede zwischen den Kursarten ergeben sich abgesehen von der Bearbeitungstiefe
daraus, dass im Grundkurs Spanisch als fortgesetzter Fremdsprache in jeder Phase der
thematischen Arbeit der Zugewinn an sprachlicher Kompetenz Ziel der Unterrichtsplanung
sein muss. Historische Entwicklungsprozesse werden nicht mit der gleichen Intensitét be-
handelt wie im Leistungskurs, wo ein Verstandnis historischer Entwicklungen sowohl fir
Spanien wie Lateinamerika angestrebt wird.

Die Fachberatung legt die Themen der Halbjahreskurse fest und Uberpriift, ob alle The-
menbereiche angemessen berticksichtigt sind. Sie schlégt Inhalte fur ihre Ausgestaltung
vor, wobei die obige Liste der Vorschlége as offene zu verstehen ist. Sie kann erweitert
und unterschiedlich akzentuiert werden. Die Fachberatung diskutiert auch, welche fach-
Ubergreifenden Projekte moglich sind.

Die Kurssequenzen missen eine Kontinuitét des Fachunterrichts an der Schule gewéhrleis-
ten, gleichzeitig aber auch hinreichend Gestaltungsraum lassen um den Bedingungen in
den einzelnen Lerngruppen und den Interessen der Schilerinnen und Schiler gerecht zu
werden

Bel der Planung von Kurssequenzen muissen die Fachberatungen den moglichen Wechsel
zwischen Grund- und Leistungskursen im 1. Halbjahr und zum Ende der Einflhrungsphase
berticksichtigen sowie die unterrichtliche Kontinuitdt beim Wiederholen eines Jahrgangs
beachten.
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2.5.2 Spanisch als neu aufgenommene Fremdsprache

Der Unterricht wird hier zun&chst von der Systematik des gewahlten Lehrwerks bestimmt.
Richtziele sind die kommunikative Kompetenz in Alltagssituationen und die Fahigkeit,
mittelschwere Texte allgemeinen Inhalts zu verstehen. Kenntnisse und Fertigkeiten aus
dem friheren Fremdsprachenunterricht missen in dem stérker von kognitiven Verfahren
bestimmten Kurs genutzt werden. Wahrend die Kurse der Jahrgange 11 und 12 vorrangig
der Vermittlung der sprachlichen Grundstrukturen auf der Grundlage des Lehrwerks ge-
widmet sind, werden in 13/1 und 13/2 neben der Fortftihrung des Sprachlernens (Themen-
bereich I) aktuelle Aspekte der spanischsprachigen Welt (Themenbereiche 11 und I11)
und/oder Beispiele fur ihre kiinstlerische Kreativitéat (Themenbereich V) moglichst anhand
authentischer Materialien, eventuell auch unter Einbeziehung einer fir den Spanischunter-
richt verfassten Lekture, behandelt.

Kurssequenzen, die beispielhaft diese Gestaltungsmerkmale umsetzen, sind im Anhang
aufgefihrt.

2.6 Fachubergreifender Unterricht

Fachubergreifender Unterricht bietet die Moglichkeit, Uber fachbezogene Zielsetzungen
hinaus komplexere Themen und Probleme zu bearbeiten und den Schilerinnen und Schi-
lern, das Lernen in Zusammenhangen zu erméglichen. Fachibergreifender Unterricht be-
steht in der themen- und problembezogenen Kooperation zweier oder mehrerer Facher,
wenn es gilt, komplexe Themen unter verschiedenen Fachperspektiven zu bearbeiten. Den
Schilerinnen und Schilern wird so ermdglicht, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschied-
lichen Fachern auf ein komplexes Problem zu beziehen, ein Problem aus der Perspektive
verschiedener Facher zu sehen und damit Zusammenhénge zu erkennen.

Die Themen und Inhalte des Spanischunterrichts, soweit sie sich nicht auf die spanische
Sprache an sich beziehen, sind in ihrer Mehrzahl fachtbergreifend, da ihnen haufig sozio-
logische, geographische, historische, politische Fragestellungen zu Grunde liegen. Den
Schilerinnen und Schiler missen diese vielfédtigen Bezlige eines Themas deutlich ge-
macht werden. Dem Fach Spanisch kommt im fachibergreifenden Unterricht eine wichtige
Stellung zu, da die Kulturen Spaniens und des spranischsprachigen Amerikas eine Alterna-
tive zum weltweiten Einfluss der angel séchsischen Gesell schaften darstellen.

Verbindungen zu anderen Fachern

Im Aufgabenfeld 1 - sprachlich-literarisch-kinstlerische Facher — lassen sich inhaltliche
VerknUpfungen zu allen Fachern des Aufgabenfel des aufzeigen. M oglichkeiten der Koope-
ration bieten sich in Deutsch und den anderen Fremdsprachen z. B. bei der Vermittlung
von Lern- und Arbeitstechniken sowie Techniken und Methoden der Texterschlief3ung, im
Rahmen der Reflexion Uber Sprache und der Behandlung thematischer Aspektein der Lite-
ratur (Erwachsenwerden, Verhdltnis der Geschlechter, etc.). In den Fachern Kunst und
Musik kann die Interpretation von Kunst- und Musikwerken des spanischsprachigen Kul-
turraums sowie der &sthetische Umgang mit bestimmten Themen bzw. Motiven in der spa-
nischen und lateinamerikanischen Kunst und Musik mit einbezogen werden.

Die Verbindungen zu den Fachern des Aufgabenfeldes 2 - gesellschaftswissenschaftliche
Facher - sind angesichts der vielfétigen Verknipfungen von Themen des Spanischunter-
richts mit politischen, geschichtlichen und wirtschaftlichen Aspekten relativ leicht herzu-
stellen. Themen wie Rassismus/Migration, Menschenrechte, Europa, Tourismus, Kolonia-
lismus, Unterentwicklung, Globalisierung etc. bieten sich fur die Gbergreifende Bearbei-
tung in den Fachern Politik, Geschichte und Wirtschaft an.
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Verknupfungen zum Aufgabenfeld 3 — naturwissenschaftliche Facher — dirften sich nur
punktuell herstellen lassen, z. B. im Bereich der Umweltthematik (Pestizide, Regenwald,
Wasser u.a.)

Organisationsformen des fachlber greifenden Unterrichts

Fachubergreifender Unterricht kann zundchst im Fach selbst stattfinden, z. B. durch die
Bearbeitung fachuberschreitender Themen und der Reflexion fachlicher Fragestellungen
unter interdisziplinaren Aspekten.

Durch die Kooperation verschiedener Kurse auf der gymnasialen Oberstufe kann fach-
Ubergreifender Unterricht realisiert werden. Es besteht die Moglichkeit, die Unterrichtsin-
halte in verschiedenen fachbezogenen Kursen abzusprechen und Fragestellungen interdis-
ziplindr zu bearbeiten.

Dartber hinaus kénnen punktuell Projekte in einem Jahrgang der gymnasialen Oberstufe
durchgefuihrt werden, bei denen mdglichst viele Facher flr einen begrenzten Zeitraum an
einer Fragestellung arbeiten. Diese Projekte sollten offene Projektphasen enthaten, in de-
nen handlungs- und produktorientiert auf3erhalb von Stunden- und Facherraster gearbeitet
wird.

Beispiele zur Gestaltung fachibergreifender Unterrichtsabschnitte sind im Anhang aufge-
fuhrt.

2.7 Leistungsbewertung im Spanischunterricht

Die Leistungsbewertung dient der Dokumentation und Beurteilung der individuellen Ent-
wicklung des Lern- und Leistungsstandes der Schilerinnen und Schiler. Sie berticksichtigt
nicht nur die Produkte sondern auch die Prozesse schulischen Lernens und Arbeitens. Leis-
tungsbewertung dient der kontinuierlichen Rickmeldung fur Lernende, Erziehungsberech-
tigte und Lehrkrafte. Sie ist eine Grundlage der Beratung sowie der Forderung der Schille-
rinnen und Schiler.

Grundsétze der Leistungsbewertung:

» Bewertet werden die im Unterricht erbrachten Leistungen der Schilerinnen und Schii-
ler.

» Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten.

» Leistungsbewertung muss fur Schilerinnen und Schiler sowie Erziehungsberechtigte
transparent sein.

» DieKriterien fir die Leistungsbewertung missen in der Fachberatung offengel egt und
zwischen den Fachlehrerinnen und Fachlehrern abgesprochen werden.

Die beiden notwendigen — grundsétzlich gleichwertigen — Beurteilungsbereiche sind:

» Klausuren und weitere Formen schriftlicher Le stungsnachweise
* sonstige Mitarbeit

Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse eines Kursabschnittes.
Sie geben Aufschluss Uber das Erreichen der Ziele der jewelligen Kursabschnitte. Die
Klausuren orientieren sich nach Inhalt und Schwierigkeitsgrad zunehmend an den Anfor-
derungen in der schriftlichen Abiturprifung.
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In den Grund- und Leistungskursen fur Spanisch als fortgesetzter Fremdsprache steht die
Auseinandersetzung mit spanischsprachigen Texten im Vordergrund, daneben kénnen aber
auch andere Schreibanldsse wie Bilder, Karikaturen, Grafiken oder Statistiken benutzt
werden. Neben Leseversténdnis und Textkenntnissen werden von den Schilerinnen und
Schilern Leistungen im Bereich der Textinterpretation und —reflexion erwartet. Die Fahig-
keit, von Muttersprachlern gesprochenes Spanisch vom Tontrager zu verstehen, ist regel-
mafdig zu Uberprifen. Das Testen von Grammatikkenntnissen als Teilaufgabe einer Klau-
sur hat entsprechend der unterrichtlichen Arbeit vor alem in der Einflhrungsphase seine
Berechtigung, darf aber nicht einziger oder Uberwiegender Bestandteil einer Klausur sein.

Entsprechend den Bewertungskriterien bei der Abiturprifung missen bei der Beurteilung
der Schilerleistung sowohl inhaltliche wie auch sprachliche Aspekte berticksichtigt wer-
den. Bel der Bewertung der inhaltlichen Leistung sind Aufnahme der Fragestellung, Ge-
nauigkeit und Vollstéandigkeit der Textanalyse, Umfang der Kenntnisse, eigenstandige
Auseinandersetzung mit dem Thema und Originalitdt der Ldsung zu berticksichtigen.

Bel der Beurteilung der Sprachrichtigkeit ist nach Absprache innerhalb der Fachberatung
die auf die Wortzahl bezogene Fehlerquote zugrunde zu legen, die sich im Laufe der Ober-
stufe dem im Abitur angewendeten Mal3stab annahert. Zunehmend muss neben der Sprach-
richtigkeit auch das Ausdrucksvermégen in die Zensur einflief3en, dabel werden Kriterien
wie Umfang und Idiomatik des Wortschatzes, Eigenstandigkeit und Pragnanz der Formu-
lierung, sprachliche Verknupfung der Sétze und Abschnitte sowie Angemessenheit der
Stilebene berticksichtigt.

Es ist Aufgabe der Fachberatung, einheitliche Regeln Uber die Gewichtung der Anteile
Inhalt, Sprachrichtigkeit und Ausdrucksvermdgen bei der Gesamtbewertung von Klausu-
ren in den verschiedenen Jahrgangsstufen festzulegen.

In den Klausuren der Kurse Spanisch als neubegonnene Fremdsprache stehen in den ersten
Halbjahren die sprachlichen Fertigkeiten des Hor- und Leseverstehens, die Beherrschung
der grundlegenden grammatikalischen Strukturen und einfache Formen der Textproduktion
im Vordergrund. Grundsétzlich sollten in einer Klausur mehr als nur einer dieser Bereiche
Uberpruft werden, das mehr oder weniger gelenkte Anfertigen zunéchst kiirzerer Texte und
Dialoge ist spétestens ab dem zweiten Halbjahr der 11. Jahrgangsstufe unverzichtbarer
Bestandteil jeder Klausur. Bei der Beurteilung dieses Anteils sind neben der Sprach-
richtigkeit auch die inhaltliche und - mit zunehmender Sprachkompetenz und Komplexitét
der erstellten Texte - stilistische Qualitét der Schilerleistung zu berticksichtigen. Fir die
Korrektur gilt das oben Gesagte.

Sonstige Mitarbeit

Dieser Beurteilungsbereich umfasst alle von den Schilerinnen und Schilern auf3erhalb der
Klausuren erbrachten Unterrichtsleistungen wie

* mindliche und schriftliche Mitarbeit,

» Hausaufgaben,

» langerfristig gestellte hausliche Arbeiten (z.B. Referate)
* Gruppenarbeit und Mitarbeit in Unterrichtsprojekten.

Bewertung mundlicher Leistungen im Spanischunterricht

Das Bewerten mundlicher Schilerleistungen im Spanischunterricht ist fester Bestandteil
des Unterrichts. Neben der aktiven Betelligung am Unterrichtsgesprach sind Dialoge, Rol-
lenspiele, Simulationen, Nacherzéhlungen Formen mindlicher Leistung. Dabei ist vom
Hauptziel, der Kommunikationsbefahigung, auszugehen. Erfolgreiche Kommunikation
basiert auf bestimmten Kriterien: der beabsichtigten Wirkung einer AuRerung, der Fahig-
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keit zu initiieren und zu reagieren, der sprachlichen Korrektheit, der angemessenen Aus-
wahl lexikalischer, grammatischer und phraseologischer Mittel. Diese Redekomponenten
als Einheit zu betrachten und komplex zu bewerten ist sehr wichtig. So wird oft nur von
der Korrektheit ausgegangen, die gelungene sprachliche Verstandigung, der Meinungsaus-
tausch jedoch unterschétzt.

Bel der Bewertung mindlicher Leistungen sind folgende Gesichtspunkte zu beachten:

* Esmusssichergestellt sein, dass jeder Partner den anderen hinreichend versteht.

»  Kommunikationspartner missen Uber einen angemessenen Wortschatz verfiigen und
vor alem Uber die Fahigkeit, lexikalische Lucken durch Umschreibung, Definition und
K ontexteinbettung zu umgehen.

e Sicherheit im strukturellen Bereich ist nétig, aul3erdem die Fahigkeit, voribergehende
oder partielle Unsicherheiten zu Uberbricken.

o Jeder Partner soll dem Thema gemal? und seinem Gesprachspartner gegentiber ange-
messen sprachlich reagieren kdnnen.

 Be de Bewertung mundlicher Leistungen sind neben der sprachlichen auch die
intentionale und funktional e Ebene zu berlicksichtigen.

M Undliche Leistungen sind mit folgenden Kriterien zu erfassen:

» Sprachliche Ebene
0 Verstehen: Versteht im Detail / versteht das Wesentliche / bendtigt Zusatzhilfen
0 Aussprache und Intonation: Korrekt / verstandlich / verstandni shemmend
0 Lexik: Grof3er, differenzierter Wortschatz / ausreichendes Repertoire / Wort-
schatzl Gicken
o Anwendung der Grammatik: Sicher / relativ sicher / unsicher

* Intentionale Ebene
0 Gestaltet mundliche AuRerungen selbst, wahlt eigene Formulierungen
0 Reagiert richtig, orientiert sich an vorgegebenen Sprachmustern
o Kann nicht folgen, leistet keine eigenen Beitrége
* Funktionale Ebene
0 Reagiert sicher, verhalt sich situationsangemessen
0 Reagiert unsicher, braucht Hilfen bei Deutung der Kommunikationssituation
0 Reagiert unangemessen, nimmt die Kommunikationssituation falsch wahr

Bewertung schriftlicher Leistungen

Bel der Bewertung schriftlicher Leistungen findet der kommunikative Aspekt Beriicksich-
tigung. Die Aufgabenformen muissen in einem inhaltlichen und situativen Zusammenhang
stehen sowie moglichst vielféltig sein, d. h. freie und gelenkte Aufgaben stehen in einem
ausgewogenen Verhdtnis zu einander. Bel zunehmender Beherrschung der Fremdsprache
miissen nicht nur die Uberpriifungsformen der Textanalyse und des Textkommentars, son-
dern auch kreative Formen zur Feststellung von Lernerfolgen eingesetzt werden. Bel der
Bewertung schriftlicher Leistungen sind neben der sprachlichen auch die inhaltliche Ebene
zu berticksichtigen.

Schriftliche Leistungen sind mit folgenden Kriterien zu erfassen:

e Inhalt
Je nach Aufgabenart sind bei schriftlichen Leistungen zu beurteilen:

Darstellung des Themas

Sachliche Richtigkeit

Inhaltliche Stringenz

Aufbau der eigenen Argumentation

O O o0 O
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o Verknipfung mit Vorwissen
o Einordnung in gréi3eren Zusammenhang

Im Rahmen von Textaufgaben kommen folgende A spekte hinzu:
0 Grad des Textverstéandnisses
0 Anaysedes Textinhaltes
o Fahigkeit zur Stellungnahme

e Sprache
0 Beherrschung von Lexik und Syntax
Anwendung von Satzverknipfungen
Grad der sprachlichen Differenziertheit
Abwechslungsreichtum im Bereich Lexik und Syntax
Textaufbau und -gliederung
Verwendung themenspezifischen Vokabulars
0 Vokabular der Textbehandlung

Gruppen- und Partnerarbeit

L eistungsmessung von Gruppen- und Partnerarbeit bezieht sich nicht nur auf die Ergebnis-
se, sondern wertet ebenso die Beobachtungen bei deren Zustandekommen und wahrend der
Présentationsphase aus. Obwohl soziales Lernen ein wichtiger Aspekt dieser Unterrichts-
formen ist, kann es dennoch nicht notenrelevant werden. Fur die Bewertung des fremd-
sprachlichen Ertrags kann nur der individuelle Anteil notenmal3ig erfasst werden.

O O O0OO0Oo

Im Einzelnen gehen in die Beurteilung ein:

» das Erfassen der Aufgabenstellung,

» die Effizienz von Ldsungsstrategien,

» diegrammatikalisch, lexikalisch und stilistisch adaquate Umsetzung von Sprechinten-
tionen,

» dieVoallstandigkeit der Informationsentnahme, die Schliissigkeit von Kommentaren,
die Pragnanz von Résumés (bel Textaufgaben),

* der Umgang mit Hilfsmitteln,

» dieOriginalitéat der L6sungen.,

» Effizienz und Adressatengerechtheit der Présentation

Referate

Referate vertiefen im Unterricht behandelte Themen und erganzen sie mit dem Zidl, sie
den anderen Kursteilnehmern in schriftlicher oder mtndlicher Form vorzustellen. Sie bie-
ten die Moglichkeit des eigenstandigen Umgangs mit ziel sprachlichen Materialien.

Kriterien fUr ihre Bewertung sind demnach

» die Strukturiertheit des Dargebotenen ,

» die Beschrankung auf die wesentlichen Punkte,

» die Adaguatheit des Versténdnisses der Quellen,

» die Fahigkeit, sich vom Wortlaut der Vorlagen zu |6sen und eigene, dem erreichten
Lernniveau entsprechende Formulierungen zu finden

» die Berlicksichtigung der Adressatengruppe (durch Antizipation lexikalischer
Schwierigkeiten, wirkungsvolle Prasentationsformen, das Eingehen auf Riickfragen)

» Fir fortgeschrittenere Spracherwerbsniveaus kommen hinzu:

» die Fahigkeit des mundlichen Vortrags (unter Zuhilfenahme von Notizen)

+ die Bewertung des Themas oder einzelner Aspekte durch eigene Uberlegungen.
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lll.  Anhang
Beispidefur Kurssequenzen (Spanisch alsfortgefuhrte Fremdsprache)
1. Beispiel
Halbjahr Kursthema Themen- |Inhalte
ber eiche*
11/1 Practicando el idioma 11 Spanische Alltagskultur
Tourismus
11/2 México AV La conquista de México
LaRevoluciony el México moderno
Diego Rivera
12/1 Espafia—siglo XX VIV Guerra Civil — Franquismo — Transicién
Muestras del cine espanol
12/2 Economiay Ecologia /11 Latinoamérica: desarrollo sostenible
Esparia : conflictos ecol 6gicos
13/1 Hispanoamérica—los derechos | IV/V L as dictaduras de | os afios setenta Cuen-
humanos tos argentinos
La Nueva Cancion latinoamericana
13/2 Una obraliteraria espanolaensu | 1/V Garcia Lorca: poesiay teatro
contexto
2. Beispie
Halbjahr |Kursthema Themen- |Inhalte
bereiche*
111 Practicando €l idioma /1 Losjovenes
Andalucia
11/2 Espaiia—siglo XX VIV Guerra Civil — Franquismo — Transicién
Picasso - Dali
12/1 Laépocade los descubrimientos | I1/I11/IV/V | El Lazarillo de Tormes
Los Incas
Laconquistadel Pert
12/2 Argentina 1AV Lagran inmigracion
El tango y su mundo
Cuentos argentinos
13/1 Espafiay Europa I El proceso autonémico
El intercambio economico
Cambios en la sociedad- El racismo — El
paro
13/2 Lamujer latinoamericanay el N El papel delamujer en las sociedades

machismo

|atinoamericanas
GarciaMarquez: Crénicade una muerte
anunciada

* Anmerkung: Lernziele des Themenbereichs | (“ Sprachliches Handeln”) werden implizit
in jedem Halbjahr verfolgt. Zentrales Unterrichtsthema, dem andere inhaltliche Aspekte
untergeordnet sind, bilden sie jedoch in den Kursen Spanisch as fortgefihrte Fremd-
sprache nur im Halbjahr 11/1.
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Beispidefur fachlbergreifendes Arbeiten

An zwei Beispielen sollen exemplarisch die Moglichkeiten und Ansatzpunkte fur fach-
Ubergreifendes Arbeiten aufgezeigt werden.

Projekt: Bananen

Aufgrund der Bedeutung von Bananen als Exportartikel fir viele lateinamerikanische Lan-
der, dem relativ leicht herzustellenden Bezug zum Land Bremen (Haupteinfuhrhafen fur
Bananen in Europa) sowie aktueller politischer Bezlige (Bananenverordnung der EU) bie-
tet das Thema "Bananen” vielfaltige Moglichkeiten der fachiibergreifenden Bearbeitung.

Folgende Facher kdnnen Beitrdge zu einem derartigen Projekt leisten:

Spanisch:  Bananenanbau in Lateinamerika, Arbeitsbedingungen auf den Plantagen, 6ko-
logische Probleme, EU-Bananenverordnung. literarische Verarbeitungen im
Werk von Pablo Neruda, Miguel Angel Asturias und Gabriel Garcia Marquez

Politik: Politische Situation in den lateinamerikanischen Erzeugerlandern, Depen-
denz-Theorie, Nachhaltige Entwicklung, Fairer Handel, EU-Bananenver-
ordnung

Wirtschaft: Bananen-Mérkte, Rolle der multinationalen Konzerne, Terms of Trade, Fairer
Handel, EU-Bananenverordnung, Bedeutung des Bananen-Imports fir Bre-
men

Biologie:  Bananenpflanze, Bananenanbau, Monokulturen, 6kologische Probleme
Erndhrung: Bananen als Grundnahrungsmittel in Lateinamerika

Deutsch: Auseinandersetzung mit literarischen Texten zum Thema von Miguel Angel
Asturias, Gabriel Garcia Marquez, Pablo Neruda

Franzdsisch: Bananenanbau auf Martinique und Guadel oupe, EU-Bananenverordnung
Englisch:  Einflul3 der USA in Lateinamerika, Rolle amerikanischer Konzerne

AulBerschulische Lernorte: Fruchthof Bremen, Bananen-Loschanlage in Bremerhaven,
Eine-Welt-Laden, Alternative Hafenrundfahrt: Bremen und
Bananen

Materialien fur den Spanischunterricht

LUning, M.: Café, bananos, chocolate: un enfogue critico en la clase de espaniol. in: Alt-
mann, W., Vences, U. (Hg.): América Latina en la ensefianza del espafiol ¢Encuentro o
encontronazo?, edition tranvia, Berlin, 2000

im Internet: http://www.lis.uni-bremen.de/wis/fup/faecher/spanisch/materiales.html
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Projekt: Spanischer Burgerkrieg

Der Spanische Burgerkrieg (1936-1939) mit seinen internationalen Verflechtungen bildete
auf politischem, sozialem, wirtschaftlichem und kulturellem Gebiet eine entscheidende
Zasur in der spanischen und europdischen Geschichte des 20. Jahrhunderts. Diese komple-
xe Problematik erfordert einen interdisziplindren Ansatz und kann in folgenden Féchern
bearbeitet werden:

Spanisch:

Geschichte:

Franzdsisch:

Englisch:

Deutsch:

Kunst:

Musik:

Materiaien:

Aktuelle Bedeutung des Spanischen Blrgerkriegs, Zweite spanische Repu-
blik, Parteien und Gewerkschaften der Zeiten Republik, Frauen im Spani-
schen Birgerkrieg, deologie Francos, literarische Verarbeitungen

Politische und soziale Situation in Spanien in den 30er Jahren, spanische
Arbeiterbewegung und Bedeutung des Anarchismus, Wahlsieg der Volks-
front, Putsch Francos, die soziale Revolution und ihre Zerschlagung, aus-
landische Unterstiitzung der Putschisten und der Republik, Bombardierung
Gernikas

Rolle Frankreichs im Spanischen Burgerkrieg, Exil in Frankreich, literari-
sche Verarbeitung bei J. P. Sartre (Le mur) und A. Malraux (La condition
humaine)

Aktuelle Darstellung des Spanischen Birgerkriegs im Spielfilm "Land and
Freedom" von Ken Loach sowie "Homage to Catalonia’ von George Orwell

Rolle deutscher antifaschistischer Intellektueller im Spanischen Blrgerkrieg
literarische Verarbeitungen gestern (B. Brecht: Mein Bruder war ein Flieger,
E. E. Kisch: Drei Kihe) und heute (P. Hartling: Der spanische Sol dat)

Entstehungs- und Wirkungsgeschichte von Pablo Picassos Guernica, Analy-
se der Birgerkriegsfotos von Robert Capa, Hans Namuth, Kati Horna, Aus-
einandersetzung mit politischer Kunst anhand der Plakate von John Heart-
field

Analyse der Lieder Uber den Spanischen Birgerkrieg, Auseinandersetzung
mit Rezeptionsgeschichte, moderne musikalische Verarbeitungen (Carla
Bley, Charlie Haden, The Clash, Loquillo u. &)

LUning, M., Reich, G. (Hg): 60 Jahre Spanischer Burgerkrieg, Arbeitsbericht Nr. 127,
Landesinstitut fir Schule, Bremen 1998
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