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Vorbemerkung

Der vorliegende Bildungsplan fur das Fach Welt-Umweltkunde, Geografie, Geschichte,
Politik gilt fir den gymnasialen Bildungsgang; er 16st den stufenbezogenen Fachrahmenplan
ab.

Bildungspléne orientieren sich an Standards, in denen die erwarteten Lernergebnisse als ver-
bindliche Anforderungen formuliert sind. In den Standards werden die Lernergebnisse durch
fachbezogene Kompetenzen beschrieben, denen fachdidaktisch begriindete Kompetenzberei-
che zugeordnet sind.

Die Standards werden fiir die Jahrgangsstufe 10 zum Ubergang in die Qualifikationsphase
festgelegt. Auf welchen Niveaus diese Kompetenzen in den Jahrgangsstufen 5 bis 10 erreicht
werden kdnnen, wird Uber die erwarteten Kompetenzen am Ende der Jahrgangsstufen 6 und 8
dargestellt. Dabei beschranken sich die Festlegungen auf die wesentlichen Kenntnisse und
Fahigkeiten und die damit verbundenen Inhalte und Themenbereiche, die fiir den weiteren
Bildungsweg unverzichtbar sind.

Mit den Bildungsplanen werden so die Voraussetzungen geschaffen, ein klares Anspruchsni-
veau an der Einzelschule und den Schulen der Freien Hansestadt Bremen zu schaffen. Gleich-
zeitig erhalten die Schulen Freirdume zur Vertiefung und Erweiterung der zu behandelnden
Unterrichtsinhalte und damit zur thematischen Profilbildung, indem die Vorgaben der Bil-
dungsplane sich auf die zentralen Kompetenzen beschranken.

Fur die Jahrgangsstufen 9 und 10 werden die VVorgaben der Inhalte und Themenbereiche im
gymnasialen Bildungsgang getrennt dargestellt, um so den Ubergang zwischen den Schulstu-
fen von den Unterrichtsgegenstanden her zu ermdglichen.

Die im Kapitel 4 beschriebenen Hinweise zur Leistungsbeurteilung gelten auch fir die Einzel-
facher Geschichte, Geografie und Politik.

Der Einsatz elektronischer Medien und Informationstechniken im Unterricht ist in einem ge-
sonderten Plan beschrieben, der die Bildungspldne um den Bereich der Medienpédagogik
erganzt.

Fur die Sonderschulen und den Bereich der sonderpédagogischen Forderung liegt ein geson-
derter Rahmenplan ,,Sonderpadagogische Forderung an Bremer Schulen* vor. Zusammen mit
den Bildungsplanen ist er die Grundlage fir die sonderpadagogische Forderung im gymnasia-
len Bildungsgang.
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1. Aufgaben und Ziele

Das Fach Welt-Umwelt ist bestimmt durch drei Dimensionen: die historische, die geografi-
sche und die gesellschaftlich/wirtschaftlich-politische. Diese leisten jeweils unterschiedliche,
jedoch komplementére Beitrdge zu den Themenbereichen. Sie machen in je eigener Weise
Zusammenhange verstandlich und nachvollziehbar und tragen zur Entwicklung methodischer,
sozialer und personaler Kompetenzen bei.

In der 5. Jahrgangsstufe missen sich die Schiilerinnen und Schiler vielfaltig neu orientieren.
VVom vertrauten ndheren Umfeld ausgehend lernen sie komplexere Zusammenhénge und
Strukturen kennen. In ihrer kognitiven Entwicklung Uberwiegt erst noch das Interesse am
Bildhaften und Erzé&hlenden. Zusehends entwickeln sie jedoch die Fahigkeit zur einfachen
Strukturierung und Schematisierung von Sachverhalten. Komplexere Themenstellungen wie
etwa die Frage, was eine arbeitsteilige Gesellschaft ausmacht oder was ein Staat ist, lassen
sich jetzt behandeln.

Der Schwerpunkt liegt in diesem Schuljahr daher auf der Erarbeitung der Grundlagen unserer
Staatlichkeit und damit auf historischen Ereignissen und Entwicklungen der Antike. Dabei
kann es angesichts des gewaltigen zeitlichen und inhaltlichen Umfangs dieser historischen
Zeitspanne nur darum gehen, einzelne Themen, die vor allem fur die Entwicklung Deutsch-
lands und Europas von Bedeutung sind, exemplarisch zu behandeln. Die Behandlung von
Einzelaspekten tradierter Themen wie der attischen Demokratie und der RGmischen Republik
muss im Zusammenhang des Unterrichts spaterer Jahrgangsstufen (etwa bei der Themenstel-
lung ,,Gewaltenteilung und Menschenrechte” in der 8.Jahrgangsstufe) erfolgen. Allerdings
sollten die Affinitdt und die Unterschiede des Stadtstaates Bremen zu den Stadtstaaten der
griechisch-romischen Antike auch schon in der 6. Jahrgangsstufe bewusst gemacht werden
kdnnen. Der Unterricht hat aber jederzeit den Entwicklungsstand der Schilerinnen und Schi-
ler zu berticksichtigen.

Die Herausforderungen durch die Natur waren Zundfunken der Entwicklung komplexer
Staats- und Gesellschaftsformen. Die Schilerinnen und Schuler sollen daher in der 5. und 6.
Jahrgangsstufe schwerpunktmaRig erfahren, wie sich die Menschen mit Naturbedingungen
auseinandergesetzt haben — und zwar sowohl in Landern friher Hochkulturen wie auch in
denen so genannter Naturvolker und in der eigenen Region.



Welt-Umweltkunde — Gymnasium 5-6 7

2. Themen und Inhalte
Die folgende Ubersicht nennt die verbindlichen Themenbereiche und Inhalte des Unterrichts.

Die Unterrichtsinhalte im Fach Welt-Umwelt flr die Jahrgdnge 5 und 6 orientieren sich in
ihrer fachlichen Ausrichtung an den genannten drei Dimensionen. Dabei geben die Dimensio-
nen die Perspektive der unterrichtlichen Behandlung an, deren Ausformung aber dem schulin-

ternen Curriculum obliegt.

Jeder Themenbereich ist altersgemall angemessen zu bertcksichtigen. Aus jedem Themenbe-
reich und aus weiteren als relevant erachteten Inhalten wird von der Fachkonferenz ein Jahr-
gangskatalog fir jede Klassenstufe festgelegt. Die Inhalte lassen sich vertiefen oder auch

durch Aktualitaten ergénzen.

Jede schulintern erstellte Themenliste ist verbindlich. Bei der Aufstellung ist ein Freiraum fur
individuelle Vorhaben mit einzuplanen.

Themenbereiche

Inhalte

Leben - Orientierungen:
Schule, Wohnort, Region,
Land, Kontinent, Erde

Regeln des
Zusammenlebens

Menschen in der Urge-
schichte: Von Jagern und
Sammlern, Ackerbauern

und Viehzlchtern

Agypten —
frihe Hochkultur am Nil

Hellas —
Leben in der Polis

Rom -
vom Dorf zum Weltreich

Historische Dimension

Kinderleben friher

Leben in friihen Gesellschaften

Metallverarbeitung und arbeitsteilige Gesellschaft

Herrschaft durch Organisation von Aufgaben

Bedeutung der Schrift

Kult und Gottesglaube: das Geheimnis der Pyramiden

Gotter, Helden, Baukunst , Olympische Spiele als Friedensidee
Athen: Ursprung der Demokratie

Recht, Verwaltung, Staat: das Erbe der Romer

Romer und Germanen: romisches Leben und kultureller Trans-
fer in Deutschland

Geografische Dimension

Klassen-/ Schulplan

Topografie des Wohnortes, der Region, des Landes, der Konti-
nente, der Welt

Kompass

Gradnetz

Naturrdumliche Gliederung der Region und uber die Region
hinaus

Wasser und Windkraft (in der Region)

Auseinandersetzung des Menschen mit Naturbedingungen in der
Region (Deich- und Kanalbau, Landgewinnung in Marsch und
Moor) und in einer auRereuropaischen Region (z.B. Leben in
den Flussoasen Agyptens bzw. Mesopotamiens, Beduinen in der
Waste, Indianer in der Prérie, Eskimos am Nordpolarmeer)

Gesellschaftliche Dimension

Die neue Schule

Gesetz und Recht, Kinderrechte

Umgang mit den Ressourcen

eigene und fremde Werte und Traditionen
Stadtstaat Bremen
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3. Standards

In den Standards werden die Kompetenzen beschrieben, die Schilerinnen und Schiler am
Ende der Jahrgangsstufe 6 im Gymnasium erworben haben sollen. Die Kompetenzen legen
die Anforderungen im Fach Welt-Umweltkunde fest. Sie gliedern sich nach den drei Dimen-
sionen und benennen den Kern der fachlichen und methodischen Anforderungen. Der Unter-
richt ist nicht auf ihren Erwerb beschréankt, er soll den Schilerinnen und Schilern ermdgli-
chen, darlber hinausgehende Kompetenzen zu erwerben, weiter zu entwickeln und zu nutzen.

Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 6
Fachliche Kompetenzen

Historische Dimension

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen ...

den typischen Schulalltag Anfang des 20. Jahrhunderts mit dem heutigen Schulalltag
vergleichen und bewerten und daraus eigene Modelle fiir einen fiktiven Schulalltag ablei-
ten,

die Grundziige der Vor- und Friihgeschichte der Region und Unterschiede zwischen den
historischen Lebens- und Kulturverhaltnissen wiedergeben,

die historischen Entwicklungslinien von der Vor- zur Friihgeschichte, von der aneignen-
den zur produzierenden Lebensweise erklaren,

die Metallverarbeitung mit der Entwicklung der arbeitsteiligen Gesellschaft in Beziehung
setzen,

die Bedeutung der Organisation gesellschaftlicher Aufgaben fir die Entwicklung von
Herrschaftsstrukturen erkléren,

die Bedeutung des Kalenders und der Gesetze als Mittel zur Organisation erklaren,

die Bedeutung der Schrift als Informationsspeicher und Mittel der Verwaltung und ihre
Rolle in einer differenzierten Gesellschaft aufzeigen,

die Rolle von Kult und Gottesglauben fiir die Bildung von Staaten am Beispiel Agyptens
erklaren,

an Beispielen das Fortwirken der griechischen Kultur bis in unsere Zeit aufzeigen,

die Entwicklung Athens von der Monarchie zur Polisgemeinschaft erklaren und den Un-
terschied zwischen Demokratie und Monarchie benennen,

die Unterschiede zwischen ,,Demokratie* der Polis Athen und der Demokratie in der
Bundesrepublik Deutschland in Bezug auf die politische Teilhabe der Bevolkerung erklé-
ren,

die Entwicklung des romischen Staates von der Republik zum Kaiserreich erklaren,

die Bedeutung von Recht, Verwaltung und Militér fir das romische Weltreich und ihr
Fortwirken im modernen Staat beschreiben,

die Spuren des rémischen Lebens in Deutschland aufzeigen,

die Unterschiede zwischen R6mern und Germanen, die Auseinandersetzungen und die
friedlichen Kontakte zwischen ihnen benennen,

die Spuren des kulturellen Transfers zwischen Romern und Germanen in Sprache und
Alltag aufzeigen.
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Geografische Dimension
Die Schilerinnen und Schiiler konnen ...

einer Karte oder einem Globus wesentliche Informationen entnehmen und die Informati-
onen unterschiedlicher Karten und Kartenausschnitte miteinander vergleichen,

das Gradnetz und Himmelsrichtungen auf Karten bestimmen,
mit Hilfe vorgegebener MaRstébe geografische Entfernungen bestimmen,

MaRstébe bestimmen sowie das Gradnetz am Globus und an Karten erarbeiten und an-
wenden,

topografische Kenntnisse der Welt umsetzen,

unterschiedliche Lebensweisen reflektieren, die sich aus bestimmten topografischen Be-
dingungen ergeben,

die naturrdumliche Gliederung im Elbe-Weser-Gebiet und ihre landschaftstypischen Ei-
genarten wiedergeben,

die naturrdumliche Gliederung in Beziehung setzen zu Lebensbedingungen und wirt-
schaftlichen Bedingungen der Einwohner des Elbe-Weser-Gebiets,

die Bedingungen des Elbe-Weser- Gebiets mit der &hnlicher Regionen in der Welt auf
verschiedenen Ebenen vergleichen,

wesentliche Faktoren einer funktionierenden Infrastruktur aus ihrem Erfahrungsbereich
benennen,

die Auswirkungen bestimmter Malinahmen zur Verbesserung der sie umgebenden Infra-
struktur reflektieren,

die Wechselwirkung von Ebbe und Flut, den Einfluss des Wetters und die sich daraus
ergebenden SchutzmalRnahmen beschreiben,

die Auswirkungen der hydrologischen Grundstruktur der Region erlautern und den Zu-
sammenhang zwischen dem allgemeinen Wasserkreislauf in ihrer Region und den
SchutzmaRnahmen fiir den Menschen herstellen,

den Zusammenhang zwischen dem Bau von Windkraftanlagen, ihrer geografischen Lage
und ihrer Funktion fir die Region herstellen,

Vor- und Nachteile von Windkraftanlagen reflektieren.

Gesellschaftliche Dimension

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen ...

grundlegende gesetzlich fixierte Regeln des Zusammenlebens benennen und ihre negati-
ve individuelle und gesellschaftliche Wirkungsweise reflektieren,

ihre Rechte in Schule und Elternhaus in Anspruch nehmen und bei Konflikten Hilfen
oder Unterstiitzung einfordern,

situationsgebunden eigene Regeln des Zusammenlebens entwickeln,
unterschiedliche gesellschaftliche Werte und Traditionen benennen,

die Bedeutung unterschiedlicher Werte und Traditionen fir sich selbst an Beispielen er-
klaren,

uber den Sinn einzelner Werte und Traditionen reflektieren,

beispielhaft positive und negative Umgangsformen der Menschen mit der Umwelt und
den Ressourcen erklaren,

bei individuellen Problemfragen bezlglich des eigenen Umgangs mit der Umwelt und
den Ressourcen einfache und praktikable Lésungsmoglichkeiten entwickeln.
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Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ...

unter Anleitung Informationen aus unterschiedlichen Quellen und Medien entnehmen und
nutzen,

die erarbeiteten Informationen selbststandig darstellen und in Zusammenhange einordnen,
in Gruppen Kkleine Projekte mit Anleitung planen, durchfiihren und auswerten,

unter Anleitung ihre Arbeitsergebnisse in einem Ordner oder einem Heft tGbersichtlich
darstellen, dokumentieren und fir ihr weiteres Lernen nutzen,

ihre Arbeitsergebnisse mit Zusatzinformationen versehen,
ihre Arbeitsergebnisse in einfacher Form unter Nutzung von Medien prasentieren.
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4. Leistungsbeurteilung

Die Dokumentation und Beurteilung der individuellen Entwicklung des Lern- und Leistungs-
standes der Schulerinnen und Schler beriicksichtigt nicht nur die Produkte sondern auch die
Prozesse schulischen Lernens und Arbeitens. Leistungsbeurteilung dient der Ruickmeldung fur
Lernende, Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte. Sie ist eine Grundlage verbindlicher Bera-
tung sowie der Forderung der Schilerinnen und Schiiler.

Grundsétze der Leistungswertung:

e Bewertet werden die im Unterricht und fir den Unterricht erbrachten Leistungen der
Schilerinnen und Schiiler.

e Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten, wie sie in den ,,Anforderungen® (Standards) beschrieben sind.

e Leistungsbewertung muss fir Schilerinnen und Schiler sowie Erziehungsberechtigte
transparent sein, die Kriterien der Leistungsbewertung missen zu Beginn des Beurtei-
lungszeitraums bekannt sein.

e Die Kiriterien fur die Leistungsbeurteilung und die Gewichtung zwischen den Beurtei-
lungsbereichen werden in der Fachkonferenz festgelegt.

Die beiden notwendigen Beurteilungsbereiche sind:
1. Schriftliche Arbeiten unter Aufsicht und ihnen gleichgestellte Arbeiten
2. Laufende Unterrichtsarbeit.

Bei der Festsetzung der Noten werden zundchst fiir die beiden Bereiche Noten festgelegt, da-
nach werden beide Bereiche angemessen zusammengefasst. Die Noten dirfen sich nicht G-
berwiegend auf die Ergebnisse des ersten Beurteilungsbereichs stiitzen.

Schriftliche Arbeiten unter Aufsicht

Schriftliche Arbeiten unter Aufsicht dienen der Uberpriifung der Lernergebnisse eines Unter-
richtsabschnittes. Weiter kdnnen sie zur Unterstiitzung kumulativen Lernens auch der Verge-
wisserung Uber die Nachhaltigkeit der Lernergebnisse zurlickliegenden Unterrichts dienen.
Sie geben Aufschluss tber das Erreichen der Ziele des Unterrichts.

Laufende Unterrichtsarbeit

Dieser Beurteilungsbereich umfasst alle von den Schiilerinnen und Schiilern auBerhalb der
schriftlichen Arbeiten unter Aufsicht und den ihnen gleichgestellten Arbeiten erbrachten Un-
terrichtsleistungen wie

e mundliche und schriftliche Mitarbeit,

e Hausaufgaben,

e Haushefte, Arbeitsmappen und Portfolios,

e Wettbewerbe,

e langerfristig gestellte hdusliche Arbeiten (z.B. Referate),

e Gruppenarbeit und Mitarbeit in Unterrichtsprojekten (Prozess - Produkt - Prasentation).
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1. Aufgaben und Ziele

Gesellschaften entwickeln sich in unterschiedlichem Tempo, unter verschiedenen Bedingun-
gen und in verschiedene Richtungen. Dabei haben Macht- und Herrschaftsverhaltnisse, Inte-
ressen und Ideologien, wirtschaftliche Verhaltnisse und wirtschaftliches Handeln, Rechtsvor-
stellungen und religiése Einfllsse, duBere Lebensbedingungen und natirliche Gegebenheiten,
Uberzeugungen und Entscheidungen von Menschen sowie technische Féhigkeiten ineinander
gegriffen. Es ist die Aufgabe des Geschichtsunterrichts, vergangene Lebenssituationen und
Kulturen verstandlich und die Strukturen der Entwicklung menschlicher Gesellschaften sicht-
bar zu machen. Hierzu werden Prinzipien wie Problemorientierung, Multikausalitat oder Mul-
tiperspektivitat genutzt, damit das Wissen facettenreich erworben wird und flexibel eingesetzt
werden kann. Die Erscheinungen und Probleme der Gegenwart sind ohne Kenntnis ihrer his-
torischen Wurzeln nicht zu verstehen.

Die narrative Kompetenz, deren Entwicklung im Welt-Umweltkunde-Unterricht der 5. und 6.
Jahrgangsstufe im Vordergrund stand, wird im Geschichtsunterricht der Jahrgange 7-10 durch
die Entwicklung der Kritik- und Argumentationsfahigkeit sowie die zielgerichtete und schlis-
sige Urteilsbildung, die nun ebenfalls ins Zentrum der zu vermittelnden Kompetenzen riicken,
erganzt. Parallel dazu werden Selbststandigkeit, Selbstverantwortung und soziales Handeln
auf allen schulischen und nichtschulischen Ebenen geftrdert. Eine Besonderheit des Ge-
schichtsunterrichts liegt darin, dass er Schilerinnen und Schilern auch emotionale Zugéange
zu seinen Inhalten bietet. Hierzu steht ein reiches Instrumentarium zur Verfugung (z.B. Ex-
kursionen, Rollenspiele), das geeignet erscheint, nicht nur temporére Betroffenheit herzustel-
len, sondern durch direkte Erfahrung anderer Wertempfindungen, fremder Winsche und
Hoffnungen zur Ausbildung von Empathiefahigkeit beizutragen.

Nicht zuletzt ist auch der Erwerb eines grundlegenden Orientierungswissens uber Ereignisse,
Personen, Entwicklungen, Probleme, Strukturen, Begriffe und Epochen wichtiger Bestandteil
des Geschichtsunterrichts. Hierzu ist es erforderlich, die maRgeblichen Fakten auszuwahlen.
Hilfreich kann dabei sein, sich an folgenden Fragen zu orientieren: Gibt es lebensweltliche
Bezlige oder elementare Lebenserfahrungen? Wird die Entwicklung konkreter Kompetenzen
exemplarisch gefordert? Ermoéglichen die Inhalte ein transferierbares Verstandnis der histori-
schen Wirklichkeit?

Die fachspezifisch-methodischen Kompetenzen werden in den einzelnen Jahrgéngen sukzes-
siv aufbauend vermittelt. Die Schilerinnen und Schler lernen, ihre Arbeitsergebnisse in ver-
schiedenen Formen und mit unterschiedlichen Medien zu présentieren. Die Prasentation er-
folgt auf der Grundlage des fachgerechten Umgangs mit Quellen und Darstellungen. Durch
die selbststandige Auseinandersetzung mit schriftlichen Quellen wégen sie deren Aussage-
kraft ab und lernen, Beschénigungen oder Instrumentalisierung von Geschichte zu erkennen.
Im Welt-Umweltkunde-Unterricht der 5. und 6. Jahrgangsstufe beschaftigen sich die Schile-
rinnen und Schiler intensiv mit ihrer eigenen und fremden Kulturen. Das dahinter (ent-) ste-
hende Bedirfnis nach Identitatsfindung und Orientierung berucksichtigt auch der Geschichts-
unterricht der 7. und 8. Jahrgangsstufe. Behandelt werden dabei Themen aus dem Mittelalter,
der Frihen Neuzeit und der Moderne. Die dabei eingesetzten Quellen sind der Altersstufe
angemessen auszuwahlen. Die populdren Themen Mittelalter (Ritter, Stadt im Mittelalter),
Frihe Neuzeit (Gutenberg, Kolumbus, Luther) bieten zahlreiche Ankniipfungspunkte an Vor-
erfahrungen und Lebenswelten der Lernenden.

Wahrend in den vorangegangenen Schuljahren eher die Geschichtserzahlung im Vordergrund
stand, werden die Schiilerinnen und Schiiler nun systematischer mit Primar- und Sekundérlite-
ratur konfrontiert, die altersgemaR und entsprechend den Voraussetzungen der Lernenden
auszuwahlen ist.

Der inhaltliche Schwerpunkt im 9. und 10. Schuljahr liegt auf der politisch-historischen Ent-
wicklung Deutschlands im internationalen Rahmen. Die Themen Imperialismus und Erster
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Weltkrieg, Weimarer Republik, Nationalsozialismus sind mit dem Wechsel der Schilerinnen
und Schuler in die Sekundarstufe 11 am Ende des 9. Schuljahres abzuschlief3en. Die anschlie-
Renden Themen (Deutschland zwischen 1945 und 1949, Ost-West-Konflikt sowie Deutsch-
land nach 1949) sind Festlegungen fir das 10. Schuljahr (1. Halbjahr); das Thema Umgang
mit Geschichte ist im zweiten Halbjahr verbindlich. Um Themendoppelungen fir die zur
Gymnasialen Oberstufe wechselnden Schilerinnen und Schiuler zu vermeiden, sollte die deut-
sche Geschichte nach 1945 im ersten Halbjahr schwerpunktméRig aus internationaler Per-
spektive unterrichtet werden.

Noch starker als die mittelalterliche Geschichte erdffnet die jlingere Zeitgeschichte durch lo-
kal- und regionalgeschichtliche Recherchen die Mdglichkeit, Historie fur Schilerinnen und
Schiler unmittelbar erfahrbar zu machen.
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2. Themen und Inhalte

Die folgende Ubersicht nennt die verbindlichen Themenbereiche und Inhalte des Unterrichts.

Jeder Themenbereich ist altersgemall angemessen zu beriicksichtigen. Aus jedem Themenbe-
reich und aus weiteren als relevant erachteten Inhalten wird von der Fachkonferenz ein Jahr-
gangskatalog fir jede Klassenstufe festgelegt. Die Inhalte lassen sich vertiefen oder auch
durch Aktualitaten ergénzen.

Jede schulintern erstellte Themenliste ist verbindlich. Bei der Aufstellung ist ein Freiraum flr
individuelle Vorhaben mit einzuplanen.

Fur den Bereich der verpflichtenden 6konomischen Bildung in den Jahrgangstufen 9 und 10
liegen entsprechende Angebote vor. Die ékonomischen Inhalte kénnen in facheribergreifen-
den Projekten zusammengefuhrt werden.

Themenbereiche Inhalte Jg.

Européisches Mittelalter |e  Gesellschaft und Kultur des Mittelalters 718
e Das fruhe Mittelalter
Entstehung des Frankenreichs
Karl der Grol3e — Vater Europas?
Das deutsche Kaisertum im Spannungsfeld der eu-
ropéischen Méchte
e Das Leben im mittelalterlichen Europa
Bauer und Grundherrschaft
Stadt im Hochmittelalter
Juden in der mittelalterlichen Gesellschaft

Glaube und Aberglauben, Folter und Strafe, Seu-
chen und Krankheiten

Fruhe Neuzeit e Neues Denken, Neue Welt, Begegnungen

Der Ruckgriff auf das antike Menschenbild
Technik, Wissenschaft, Kunst und Architektur
Frihkapitalismus

Entdeckungsreisen: VVoraussetzungen, Verlauf, Er-
gebnisse und Folgen

Glaubensspaltung und Glaubenskriege

Absolutismus und e Herrscher, Staaten und Untertanen

Aufklarung - Der hofische Absolutismus unter Ludwig XIV.
Die Entwicklung Englands zum Verfassungsstaat
Aufgeklarter Absolutismus
Der Kampf um Unabhéngigkeit in Nordamerika

Franzosische Revolution |e  Aufbruch in die moderne Gesellschaft
Urspriinge und Ursachen

Die Revolution 1789 bis 1792

Die Schreckensherrschaft

Napoleon und die Folgen
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19. Jahrhundert e Freiheit und Einheit, Verfassung und Herrschaft
Der Wiener Kongress

Freiheit und Einheit: die demokratisch-liberale Ini-
tiative

Vom Bund zum Reich: PreuRen erringt die VVorherr-
schaft

Industrialisierung und soziale Frage

Leben im Kaiserreich

Imperialismus und e Zivilisation, Ausbeutung, Krieg und Tod 9
Erster Weltkrieg - Urspriinge und Wesen des Imperialismus

Kolonialherrschaft und Imperialismus

Europdische Bundnisse und Krisen

Erster Weltkrieg: Anlass und Ursachen, Verlauf,
Ergebnis und Folgen

Dekolonisation und koloniales Erbe

Die Weimarer Republik |e Eine Demokratie ohne Demokraten?

Revolution und Neubeginn

Versailles und die Folgen

Krisenjahr 1923 und Stabilisierung der Republik
Wirtschafts- und Staatskrise

Grinde flr das Scheitern

Nationalsozialismus und |e  Eroberung, Ausbeutung und Vernichtung

Zweiter Weltkrieg - Weichenstellung fur die Diktatur in Deutschland
Nationalsozialistische ,,Machtergreifung*
Volksgemeinschaft und Fuhrerkult — Alltag in der
NS-Zeit
Ausbau des Fuhrerstaates: Ausgrenzungen, Entrech-
tungen und Verfolgungen
AulRenpolitik und Zweiter Weltkrieg
Shoa — Vélkermord an den Juden
Widerstand: Begriff, Formen, Motive und Ziele

Kriegsende
Deutschland zwischen |e  Besiegt, besetzt, geteilt 10
1945 und 1949 - Die Deutsche Frage auf den Kriegskonferenzen

Die Potsdamer Konferenz
Flucht und Vertreibung
Teilung und politischer Neubeginn

Der Ost-West-Konflikt |e Kalter Krieg im Schatten der Atombombe 10
USA und Sowjetunion — ein Systemvergleich
Ursachen des Kalten Krieges

Korea, Kuba und Vietnam

Entspannungspolitik und Ende des Kalten Krieges




Geschichte — Gymnasium 7-10 17
Themenbereiche Inhalte Jg.
Deutschland seit 1949 |e  Auf der Suche nach einer Zukunft 10
im internationalen Westintegration und / oder Wiedervereinigung?
Kontext Der Bonner Alleinvertretungsanspruch
Deutschland, Israel und der Versuch einer ,,Wieder-
gutmachung*
Neue Ostpolitik in der Ara Brandt
Die Deutsche Einheit
Deutschland und die europaische Einheit
Die Berliner Republik — Chancen und Probleme im in-
ternationalen Konzert
Umgang mit e Zukunft braucht Erinnerung 10
Geschichte

Einfuhrung: Was ist Geschichte? Fragen an die Ge-
schichte

Quellenkunde und Quellenarbeit
Formen der historischen Darstellung
Zeitkonzeptionen

Epochen und Strukturen
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3. Standards

In den Standards werden die Kompetenzen beschrieben, die Schilerinnen und Schiiler jeweils
am Ende der Jahrgangsstufen 8 und 10 erworben haben sollen. Die Kompetenzen legen die
Anforderungen im Fach Geschichte fest. Sie gliedern sich nach den Bereichen des Faches und
beschreiben den Kern der fachlichen und methodischen Anforderungen. Der Unterricht ist
nicht auf ihren Erwerb beschrankt, er soll es den Schilerinnen und Schiilern ermdglichen,
dartiber hinaus gehende Kompetenzen zu erwerben, weiter zu entwickeln und zu nutzen.

3.1 Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8
Fachliche Kompetenzen

Europaisches Mittelalter

Die Schulerinnen und Schiiler konnen ...
die historische Ausgangslage des Mittelalters beschreiben,

die Grundziige der frankischen Herrschafts-, Gesellschafts- und Wirtschaftsordnung erkla-
ren,

abschatzen, dass das Frankenreich die Bedingungen geschaffen hat, aus denen im Gegen-
und Miteinander der Nationalstaaten ein politisch geeintes Europa hervorgeht,

den Konflikt zwischen Kaiser und Papst erklaren,

Lebens und Arbeitsverhaltnisse auf dem Land beschreiben, landwirtschaftliche Techniken
benennen und die mittelalterliche Situation mit der Gegenwart vergleichen,

die Grundziige der mittelalterlichen Stadtentwicklung bevorzugt am Beispiel Bremens
aufzeigen,

die Bedeutung und Rolle der Juden in der mittelalterlichen Gesellschaft beschreiben sowie
die Formen und Folgen der frihen Judenverfolgung erlautern,

Mentalitdten und Moralvorstellungen in Bezug auf Korperlichkeit, Geist und Krankheit
mit den Anschauungen unserer heutigen Zivilisation vergleichen.

Frihe Neuzeit

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen ...

die Auflosung der mittelalterlichen Ordnung erldutern und die Ausgangslage zu Beginn
der Neuzeit beschreiben,

das Verlagssystem, die Entstehung von Handelsgesellschaften und GrofRunternehmen,
sowie die Bedeutung sowie die Entstehung der Kredit- und Zinswirtschaft erlautern,

Anféange, Blutezeit und Niedergang der Hanse im Umriss darstellen,

die Renaissance anhand verschiedener Phdnomene einordnen,

die wichtigsten Entdeckungsfahrten der Spanier und Portugiesen benennen und datieren,
die Aufteilung der Welt erlautern und datieren,

die Folgen der Entdeckungsfahrten darstellen und problematisieren,

die Kernprobleme und Verlaufe von Reformation, Bauernkrieg und Glaubenskriegen dar-
stellen.
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Absolutismus und Aufklarung

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ...

die Entstehung des Absolutismus vor dem Hintergrund der frithneuzeitlichen Konflikte
um Standegesellschaft, Religion und moderne Staatlichkeit erlautern und als Friedens-
mafRnahme diskutieren,

die klassischen Machtsdulen des Absolutismus darstellen,

das Herrschaftsverstdndnis und die Leistungen Ludwigs XIV. benennen und hinterfragen,
die unterschiedliche Entwicklung in England erklaren,

die zentralen staatsphilosophischen Ideen der Aufklarung benennen,

an einem ausgewahlten Beispiel die Merkmale des aufgeklarten Absolutismus benennen,

die wichtigsten Ursachen und Stationen des amerikanischen Unabhangigkeitskrieges so-
wie die Folgen flr Europa benennen.

Franzoésische Revolution

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen ...
die 6konomischen, politischen und sozialen Krisenfaktoren benennen,
zwischen Ursachen und Anlass der Revolution unterscheiden,
die Phasen der Revolution benennen und datieren,
die Ereignisse des Jahres 1789 benennen und datieren,
die Septemberverfassung erlautern,

die politischen Gruppierungen der Franzdsischen Revolution benennen und ihre Interessen
erlautern,

Fluch und Segen Napoleons fur Frankreich und Europa erdrtern,

die wesentlichen Errungenschaften der Revolutionszeit benennen und in ihrer Bedeutung
fur die Herausbildung der modernen Gesellschaft beschreiben und problematisieren.

19. Jahrhundert

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...
die Neuordnung Europas durch den Wiener Kongress erklaren (Pentarchie sowie Prinzi-
pien: Solidaritat, Legitimitat, Restauration),
Anlass und Ursachen der Mérzrevolution unterscheiden sowie den Verlauf darlegen,
das Frankfurter VVerfassungsprojekt darstellen,

die Grunde flr das Ende der Revolution darlegen, eine Bilanz der europdischen Marzrevo-
lution ziehen und einen Ausblick geben,

die Rolle der Dampfmaschine und der Textilindustrie fur die Industrialisierung in England
und auf dem Kontinent erkléren,

die Ursachen der sozialen Frage abschéatzen,
Bismarcks Innen- und AuBenpolitik darstellen und kritisch hinterfragen,

Nationalismus und Militarismus als gesellschaftliche Phdnomene des Kaiserreichs erldu-
tern und problematisieren.
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Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiiler konnen ...
historische Fachsprache, Begriffe und Kategorien auf Zusammenhénge, Quellen und
Darstellungen anwenden,

Architektur als Quelle nutzen,

Geschichtskarten, Schaubilder und Statistiken erkléren,

historische Karikaturen, Lieder und Jugendbiicher analysieren,

historische Problem- und/oder Konfliktfelder mit ihrer eigenen Gegenwart vergleichen,

historische Textquellen und Fachtexte erfassen und auswerten, sie benennen bzw. be-
schreiben, unverstandliche Worter, Bildabschnitte oder Details kennzeichnen und
selbststandig auf eine Klarung hinwirken,

Texte in logische Sinnabschnitte zusammenfassen und gliedern,
beschreibende und wertende Aussagen unterscheiden,

Ldsungswege entwickeln und diese auf die Standortgebundenheit des Verfassers bzw.
der Autoren hinterfragen,

kontroverse Sichtweisen zu einem Thema erkennen und eine eigene Meinung vertreten,

interessengebundene Verhaltensweisen mit Blick auf ihre eigene Gegenwart erkennen
und diskutieren,

sich im Rollenspiel in historische Personen und Situationen hineinversetzen,
mit digitalen und traditionellen Informationsquellen zielfuhrend arbeiten,

eine gelenkte Recherche durchfiihren, die gefundenen Informationen auswahlen, das
gesammelte Material priifen und sichern sowie die Ergebnisse ordnen und bewerten,

verschiedene Methoden zur Erarbeitung und Darstellung von Sachverhalten anwenden,
eigene Arbeitsergebnisse mit Medien prasentieren.
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3.2 Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 10

Fachliche Kompetenzen

Imperialismus und Erster Weltkrieg
Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

den Begriff Imperialismus definieren sowie die Erscheinungsformen und Ziele imperia-
listischer Herrschaft erortern,

Imperialismus, Nationalismus, Militarismus sowie die internationalen Krisen als Ursa-
chen fiir den Ersten Weltkrieg benennen und erlautern,

die Hauptbeteiligten am Ersten Weltkrieg und deren Kriegsziele benennen,
Kriegsende und die Friedensschliisse erlautern und problematisieren,
die verschiedenen Phasen der Dekolonisation benennen und erkl&ren,

Defizite und Probleme nach Ende der Fremdherrschaft exemplarisch aufzeigen sowie
hinterfragen, ob unter dem Globalisierungsdruck auch ein strukturelles Ende kolonialer
Herrschaft erfolgen kann.

Die Weimarer Republik

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen ...
zentrale Daten und Fakten der Jahre 1918 bis 1920 benennen,

die Réaterepublik und das parlamentarische System als konkurrierende Modelle erlautern
und in den historischen Kontext einordnen,

die Elemente der Weimarer Verfassung erldutern und die Bestimmungen des Versailler
Vertrages benennen,

die Umsténde des Krisenjahres 1923 darstellen,

die aulRenpolitischen Erfolge und sozialpolitischen Neuerungen, die zur Stabilisierung der
Republik flhrten, darlegen und in den historischen Zusammenhang einordnen,

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise darstellen sowie das unterschiedliche Kri-
senmanagement darlegen,

wichtige Daten und Fakten zum Ende der Weimarer Republik benennen.
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Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Die Schulerinnen und Schiler konnen ...
den Aufstiegs Hitlers und der NSDAP erléautern,
die Elemente der nationalsozialistischen Ideologie erlautern und problematisieren,

die Daten und Fakten der ,,Machtergreifung“ (Januar 1933 - August 1934) benennen und
unter Bezugnahme auf den VVorgang der Gleichschaltung erklaren,

das vermeintliche nationalsozialistische Wirtschaftswunder diskutieren,

die Gleichschaltung der Jugendverbéande erldutern und den Alltag der Jugendlichen im
NS-Staat kennzeichnen und problematisieren,

die Fakten und Daten der stufenweisen Radikalisierung der NS-Rassenpolitik benennen
und erlautern,

die Fakten, Daten und Folgen der nationalsozialistischen AulRenpolitik darstellen,

den Charakter des Zweiten Weltkrieges aufzeigen sowie die wichtigsten Daten und Fak-
ten zum Kriegsende benennen,

die Begriffe Holocaust und Shoa erklaren,

Zeitraum, Umfang und Durchfiihrung der Deportation und Ermordung von 6 Millionen
Juden sowie einer halben Millionen Sinti und Roma darstellen,

die Erklarbarkeit des singuléren Verbrechens, das unter den Augen einer tberwiegend
gleichgultigen deutschen Bevolkerung mit blrokratischen und industriellen Mitteln ge-
plant und an den Juden durchgefiihrt wurde, mit Blick auf zukinftige Lehren diskutieren,

den Begriff Widerstand definieren, die Widerstandsproblematik sowie Widerstandsfor-
men und -gruppen benennen und erldutern.

Deutschland zwischen 1945 und 1949

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ...

die alliierten Kriegskonferenzen und die Beschlisse und Forderungen hinsichtlich der
Behandlung Deutschlands nach der Niederlage benennen und problematisieren,

Zeitpunkt und Teilnehmer der Potsdamer Konferenz benennen sowie die Streitpunkte,
Beschlisse und Folgen der Konferenz erldutern,

Daten und Fakten zum Marshallplan, zur Wéhrungsreform und Berlin-Blockade nennen
und erlautern,

die doppelte Staatsgriindung hinsichtlich Vorgeschichte und Ausfuhrung darstellen,

die beiden deutschen Verfassungen vergleichen und herausarbeiten, ob und inwieweit
Lehren aus den Fehlern Weimars gezogen wurden.
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Der Ost-West-Konflikt

Die Schulerinnen und Schiler kénnen ...
die Systeme in Ost und West vergleichen und erklaren,
die Militarbindnisse nebst den Mitgliedslandern nennen,
die Ideologien, Konzepte, Rechtfertigungen und Strategien erlautern,
die wichtigsten Aufstdnde im Ostblock benennen,

die Problematik der ,,Stellvertreterkriege* darstellen und anhand von Daten und Fakten
zu Korea, Kuba und Vietnam konkretisieren,

die Bedeutung der Politik Ronald Reagans und der Ara Gorbatschow fiir das Ende des
Kalten Krieges herausstellen.

Deutschland seit 1949 im internationalen Kontext

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ...

die deutschen Bundeskanzler und die wichtigsten Politiker der Staatsfuihrung der DDR
benennen sowie die jeweilige Amtszeit datieren und kennzeichnen,

die Kontroversen um die Westintegration und die deutsche Einheit darstellen,

die europdische Einheit und ihre Bedeutung fur die Wiederherstellung der deutschen
Souverénitét abschéatzen,

die Vorgeschichte und Geschichte der Einheit darstellen,
gegenwadrtige Probleme der BRD in ihrer historischen Dimension begreifen.

Umgang mit Geschichte

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...
den Prozesscharakter geschichtlicher Ereignisse benennen,
die Bereiche / Sektoren von Geschichte benennen,
historische Verfahrensweisen benennen,
die géngigen Zeitkonzeptionen und Epochen benennen und problematisieren,
historische Strukturierungsverfahren unterscheiden,

die Gefahr einer Instrumentalisierung von Geschichte aufzeigen und an Beispielen ver-
deutlichen,

ihre eigene historische Identitat diskutieren und entwickeln,

erfahren, dass viele Gegenwartsprobleme ohne Kenntnis ihrer historischen Dimension
nicht zu verstehen sind.
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Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler konnen ...
Methoden historischer Untersuchung und Erklarung anwenden,
ein stichpunktartiges Konzept flr die Bearbeitung einzelner Arbeitsauftrége entwerfen,

einen Sachverhalt oder eine historische Quelle nach selbst gewéhlten und begrindeten
Kriterienbeurteilen und bewerten,

komplexe Argumentationsgénge gliedern und Sachzusammenhénge wiedergeben,
mit Textbelegen arbeiten, wortliche und sinngeméRe Zitate umsichtig einsetzen,

unterschiedliche Argumente abwagen; ggf. auch den eigenen Standpunkt Gberprifen und
korrigieren,

Texte ideologiekritisch untersuchen,

Lieder als historische Quelle auswerten, Symbole erschlie3en und deuten,

die notwendigen methodischen Arbeitsschritte genau auf die Quellenart abstimmen,
politische Plakate und Fotografien als historische Quelle auswerten,

Denkmaler und Spielfilme als historische Quelle erkennen und nutzen,

eine Befragung von Zeitzeugen und/oder eine freie Recherche durchfihren, die gefunde-
nen Informationen auswahlen, das gesammelte Material priifen und sichern, die Ergeb-
nisse ordnen und bewerten,

Verfassungsschaubilder auswerten sowie einfache Statistiken erstellen und interpretieren,

sich in historische Rollen und Personlichkeiten einfiihlen; im Schutz der Rolle ihre eige-
nen Gefuihle und Erfahrungen in die sozialhistorischen Bedingungen Ubertragen,

mit fremdsprachlichen digitalen Informationsquellen (z.B. NARA) zielfuhrend arbeiten.
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Geografie
Jahrgangsstufe 7 - 10
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1. Aufgaben und Ziele

Auf den Grundkenntnissen der 5. und 6. Jahrgange aufbauend, wird das Verstandnis der
Schilerinnen und Schuler fiir ihre regionale und globale Umwelt weiter ausgebaut. Sie wer-
den daflr qualifiziert, ihre Verantwortung fir die Lebensbedingungen der Menschen heute
und kunftiger Generationen zu erkennen und zu Gibernehmen; sie verstehen sich selbst als Teil
einer globalisierten Welt. Die Kompetenzen der Schillerinnen und Schuler zur aktiven Teilha-
be an der Gestaltung dieser Umwelt werden erweitert und gestarkt.

Hierzu gehoren:

e Auseinandersetzung mit weltweiten sozialen, 6konomischen und 6kologischen Verflech-
tungen. Dies beinhaltet die Beschaftigung mit historischen Prozessen, gegenwartigen
Strukturen und zukunftigen Perspektiven unterschiedlicher geografischer Raume.

e Erkennen der Bedeutung von menschlichen Einflissen auf die Situation einzelner Lander
und Regionen. Das Begreifen der Komplexitat von natirlichen, wirtschaftlichen, techni-
schen und gesellschaftspolitischen Faktoren und Wechselwirkungen, die einzelne Regio-
nen bestimmen, ermdéglicht den Schilerinnen und Schillern eine sachgerechte Bewertung
der eigenen und anderer Lebenswelten.

e Verstehen der engen Beziehungen zwischen den verschiedenen menschlichen Lebens-
raumen auf dem Globus, um die Einsicht in die Notwendigkeit friedlicher Zusammenar-
beit und gewaltfreien Konfliktldsungen zwischen Vélkern und Landern vorzubereiten.

e Die Beschaftigung mit regionalen und globalen Auswirkungen menschlicher Eingriffe in
den Naturhaushalt, die sich orientiert an vorliegenden wissenschaftlichen Erkenntnissen,
sowie an der Auseinandersetzung mit Theorien und Modellen zukunftiger Entwicklungen
(z.B. Klima) .

Voraussetzung hierfir ist die Aneignung eines weltweiten Orientierungswissens als verpflich-

tendes Grundprinzip des Geografieunterrichts.

Im Laufe der 7. und 8. Jahrgangsstufe verlagert sich der Schwerpunkt auf die komplexere
globale wechselseitige Beeinflussung von Mensch und Natur. Zum einen geht es um die Ver-
tiefung von bisher erworbenen Kenntnissen (Gradnetz, Zeitzonen u.a.), zum anderen geht es
um Themen wie allgemeine atmosphérische Prozesse, Klima, Vegetation, Lithosphére oder
wirtschaftliche Strukturen.

Der inhaltliche Schwerpunkt im 9. Schuljahr liegt in der Auseinandersetzung mit globalen
Problemstellungen wie der ,,Einen Welt* oder den Grenzen des Wachstums, der Tragfahigkeit
der Erde.

Diese Themen werden in der Gymnasialen Oberstufe teilweise erneut aufgegriffen, jedoch
unter vertiefenden und differenzierteren Perspektiven.
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2. Themen und Inhalte

Die folgende Ubersicht nennt die verbindlichen Themenbereiche und Inhalte des Unterrichts.
Jeder Themenbereich ist altersgemall angemessen zu beriicksichtigen. Aus jedem Themenbe-
reich und aus weiteren als relevant erachteten Inhalten wird von der Fachkonferenz ein Jahr-
gangskatalog fir jede Klassenstufe festgelegt. Die Inhalte lassen sich vertiefen oder auch
durch Aktualitaten ergénzen.

Jede schulintern erstellte Themenliste ist verbindlich. Bei der Aufstellung ist ein Freiraum fur
individuelle Vorhaben mit einzuplanen.

Fur den Bereich der verpflichtenden 6konomischen Bildung in den Jahrgangstufen 9 und 10
liegen entsprechende Angebote vor. Die ékonomischen Inhalte kénnen in facheribergreifen-

den Projekten zusammengefuhrt werden.

Themenbereiche Inhalte Jg.
Planet Erde die Erde im Weltraum 718
Gradnetz, Zeitzonen, Kartenprojektionen
Wechselseitige Beein- atmosphérische Prozesse
flussuunr? dvﬁgtﬁ/lren%h Klima-/Vegetationszonen
Lithosphérische Prozesse (Plattentektonik, Vulkanismus
u.a.)
Veranderung der Natur durch den Menschen
wirtschaftliche und soziale Strukturen in verschiedenen
Naturrdumen (u.a. ein aulRereuropdischer Kulturraum als
Beispielraum)
das Prinzip der Nachhaltigkeit
Industriestaaten und globale Fortschritte — wachsende Ungleichheit in der 9
Entwicklungslander »Einen Welt*
Raumnutzung und Entwicklungs-, Schwellen-, Industrieland
Entwicklung Raumentwicklung/Urbanisierung, Stadt-Land-Flucht
Eine Erde — Eine Welt Entwicklungshilfe
Globale Fragen: Oko- Rohstoffe und ihre Bedeutung fur die Weltwirtschaft 10
nomie versus Okologie? Wirtschaftliche Prozesse: regional, national und interna-
Internationale Wirt- tional
schaftsbeziehungen Umweltproblematik, Belastung der Atmosphére
Grenzen des Wachs- Tragféhigkeit der Erde — Grenzen des Wachstums -
tums Entwicklungsleitbild: ,,Nachhaltigkeit*
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3. Standards

In den Standards werden die Kompetenzen beschrieben, die Schilerinnen und Schiiler jeweils
am Ende der Jahrgangsstufe 8 und 10 erworben haben sollen. Die Kompetenzen legen die
Anforderungen im Fach Geografie fest. Sie gliedern sich nach den Bereichen des Faches und
beschreiben den Kern der fachlichen und methodischen Anforderungen. Der Unterricht ist
nicht auf ihren Erwerb beschrankt, er soll es den Schilerinnen und Schiilern ermdglichen,
dartiber hinaus gehende Kompetenzen zu erwerben, weiter zu entwickeln und zu nutzen.

3.1 Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 8
Fachliche Kompetenzen

Planet Erde, Wechselseitige Beeinflussung von Mensch und Natur

Die Schulerinnen und Schiiler konnen ...
die Grundstruktur unseres Sonnensystems und insbesondere die Gestalt der Erde darlegen,

sich im Gradnetz der Erde sowie in deren Aufteilung in verschiedene Zeitzonen zurecht-
finden,

verschiedene kartografische Projektionsweisen der Erde benennen,

grundlegende astronomische und atmosphérische Phdnomene sowie deren Auswirkungen
auf den Menschen erklaren,

die Begriffe Wetter und Klima differenziert beschreiben sowie wesentliche klimatische
Prozesse erklaren,

die Klima- und Vegetationszonen der Erde, deren wesentliche Eigenschaften sowie ihre
Bedeutung fir die Lebensbedingungen der Menschen erklaren,

wesentliche VVorgédnge in der Lithosphére erklaren und exemplarisch ihre Auswirkungen
als Bedrohung der Menschen beschreiben,

die Tragweite menschlicher Eingriffe in tropische Regenwalder aufzeigen und zukunftsfa-
hige Handlungsperspektiven nennen,

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Lebensbedingungen in verschiedenen Naturréu-
men erlautern,

die Notwendigkeit eines verantwortlichen Umgangs der Menschen mit der Erde erklaren
und Losungsansétze nachhaltigen darlegen.
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Methodische Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen ...

sich Informationen aus unterschiedlichen Quellen beschaffen, diese verwerten und be-
werten sowie dabei auch Bildmaterial interpretieren,

die Beschaffung von fachlichen Informationen durch Sachbuicher, Fachzeitschriften, CD-
ROMS und Internet selbststandig durchfiihren,

mit Medien zielorientiert und quellenkritisch umgehen,

einfache Tabellen, Grafiken, Diagramme auswerten und diese auch in einfacher Form
selbst erstellen,

sich im Atlas und auf groRen Leinwandkarten orientieren,

verschiedene Methoden zur Erarbeitung und Darstellung von Sachverhalten anwenden,
einfache Sachverhalte zusammenhangend sowie begrifflich und sprachlich angemessen
darstellen,

zu Themen- und Problemstellungen eigene Standpunkte entwickeln, vertreten und Dis-
kussionstechniken anwenden,

themenbezogene Materialsammlungen anlegen und ihre Arbeitsergebnisse dokumentie-
ren sowie unter Verwendung verschiedener Medien présentieren.
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3.2

Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 10

Industriestaaten und Entwicklungsléander
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen ...

weltweite positive Fortschritte benennen, die die Lebensverhaltnisse der Menschen
verbessern (in - medizinischer, wirtschaftlicher, sozialer, technischer u.a. Hinsicht),
die erheblichen Entwicklungsunterschiede in ausgewahlten Regionen der Erde aufzeigen,
den Begriff ,,Entwicklung” reflektieren,

allgemeine Kriterien fir die Differenzierung von Entwicklungs-, Schwellen- und Indust-
rieland nennen und ansatzweise bewerten,

wichtige Einflussfaktoren fiir das generative Verhalten in unterschiedlich entwickelten
Staaten nennen und Zusammenhénge zwischen der demografischen Entwicklung und den
daraus resultierenden Problemen herstellen,

die unterschiedlichen Lebensbedingungen in Stadten von Industrie- und Entwicklungs-
landern beispielhaft erklaren,

Ursachen und Probleme der Stadt-Landflucht in Entwicklungslandern aufzeigen und kri-
tisch einschéatzen,

MaRnahmen fiir eine ausgleichsorientierte Entwicklung in der Einen Welt beschreiben
und Losungsansétze nachhaltigen Wirtschaftens aufzeigen.

Globale Fragen
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen ...

die globale Verteilung von Rohstoffen und ihre Bedeutung fiir die Weltwirtschaft aufzei-
gen,

das globale Problem des Verbrauchs von Ressourcen aufzeigen sowie die Bedeutung von
regenerierbaren Energietragern erklaren und bewerten,

wirtschaftliche Schwerpunkte Bremens und Bremerhavens benennen,

wirtschaftliche AulRenbeziehungen Bremens und Bremerhavens aufzeigen,

internationale Handelswege und Wirtschaftsstrukturen exemplarisch erklaren,

den Aufbau und die Zusammensetzung der Atmosphare beschreiben,

den Strahlungshaushalt in seinen Auswirkungen verstehen,

die Grundlagen der globalen atmosphérischen Zirkulation darlegen,

verschiedene regionale sowie globale Beispiele von Umweltverschmutzung nennen,

die Entstehung und Folgen des Treibhauseffekts sowie der Ozonproblematik erklaren,
Strategien und Malinahmen zum Schutz der Erdatmosphére benennen und beurteilen,

die mit den Wachstumsprozessen einhergehenden Belastungen fiir die Erde anhand ver-
schiedener Beispiele aufzeigen und kritisch einschéatzen,

die Notwendigkeit eines verantwortlichen Umgangs der Menschen mit der Erde erkléren
und Losungsansétze nachhaltigen Handelns in 6konomischer, 6kologischer, politischer
und sozialer Hinsicht darlegen und bewerten.
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Methodische Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

Lernprozesse eigenverantwortlich, erkenntnisorientiert, selbststandig und gezielt planen
und durchfihren,

bei der Anfertigung eines Referats selbststandig zu den im Unterricht festgelegten Ar-
beitsthemen durch eigene Recherche und Planung arbeiten,

Informationen aus komplexen Quellentexten, Bildern, Karten, Diagrammen und anderen
Medien entnehmen, sie kritisch auswerten und selbststdndig in Zusammenhénge einord-
nen,

geografische Darstellungen selbst anfertigen,

Bevolkerungspyramiden und -statistiken interpretieren,

komplexe Modelle und Systeme analysieren,

Arbeitsergebnisse mit Hilfe vielféaltiger und moderner Medien prasentieren,

zu komplexen Themen- und Problemstellungen eigene Standpunkte entwickeln, vertreten
und Diskussionstechniken anwenden,

selbststandig handlungsorientierte Verfahren durchfihren.
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Politik

Jahrgangsstufe 9 - 10
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1. Aufgaben und Ziele

Ziel des Faches Politik ist die Entwicklung von politischer Mindigkeit, demokratischer Ori-
entierung und Handlungskompetenz. Unabhangig von ihrer Herkunft werden Jugendliche
systematisch an grundlegende demokratische Werte und Normen herangefihrt. Sie erwerben
Kompetenzen, die flr ihr weiteres Leben als verantwortliche Birger grundlegend sind. Dies
gilt sowohl fir politische Partizipation im Rahmen verfassungsmaRiger Strukturen als auch
flir Partizipation im Sinne burgergesellschaftlichen Engagements.

Die Beschéftigung mit den jeweiligen Themenbereichen dient dem systematischen Erwerb
von Grundlagenkenntnissen im Sinne von Deutungswissen tber Kernkonzepte der Demokra-
tie. Ziel ist nicht die Anhdufung von Informationen, sondern die Entwicklung des Verstand-
nisses demokratischer Strukturen und Prozesse und der F&higkeit gesellschaftliche, politische
und 6konomische Probleme und Prozesse auf regionaler, nationaler und supranationaler Ebe-
ne unter Einbeziehung der jeweiligen Rahmenbedingungen analysieren und beurteilen zu
kdnnen. Der Unterricht qualifiziert zur demokratischen Teilhabe, indem er zusammengehdri-
ge Leitziele verfolgt:

e Grundlegung, Konsolidierung und Weiterentwicklung demokratischer Werte,
o die Entwicklung politischer Urteilsfahigkeit,
e praktische Befdhigung zu demokratischer Teilhabe.

Der Unterricht im Fach Politik tragt zur menschenrechtsorientierten und demokratischen Wer-
tebildung bei, um Demokratie als Regierungsform durch aufgeklarte Urteilsbildung und Ent-
scheidungsfindung zu erhalten und weiter zu entwickeln. Soziale Interaktionserfahrungen im
Politikunterricht bieten Raum, um individuelle Sichtweisen und Emotionen zu thematisieren
und zu reflektieren. Die Konfrontation mit unterschiedlichen Perspektiven, die Entwicklung
gemeinsamer Grundlagen und Werte in der Kooperation bilden eine wichtige Basis, um im
Rahmen von Klasse und Schule Erfahrungen mit demokratischen Prozessen zu machen und
entsprechende Strategien zu erwerben.

Durch das Lernen an ausgewé&hlten Themen starkt der Politikunterricht die Fahigkeit und Be-
reitschaft von Schilerinnen und Schilern, sich in komplexen gesellschaftlichen, wirtschaftli-
chen und politischen Zusammenhangen zu orientieren, diese auf ihren Sinn, auf ihre Zwénge
und Gestaltungsmoglichkeiten hin zu befragen, zu analysieren und sie reflektiert unter Sach-
und Wertaspekten zu beurteilen. Der Politikunterricht bietet Lernmoglichkeiten, multiper-
spektivische und differenzierte Sichtweisen ausgehend von der eigenen Erfahrungs- und Le-
benswelt zu entwickeln.

Der Politikunterricht starkt auch die Fahigkeit und Bereitschaft von Schilerinnen und Schu-
lern, eigene Mdoglichkeiten der verantwortlichen Teilnahme am politischen, gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Leben im Sinne politischer und birgergesellschaftlicher Partizipation zu
nutzen. Dafiir sind Phasen von selbststandigem und selbstverantwortetem Lernen und Han-
deln nétig: Erfahrungen an aullerschulischen Lernorten, die Kooperation mit aul3erschulischen
Partnern, Projektphasen, in denen politisches Handeln erprobt und reflektiert werden kann,
sind Beispiele fir die Entwicklungsmdglichkeiten von Handlungskompetenz.
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2. Themen und Inhalte

Die folgende Ubersicht nennt die verbindlichen Themenbereiche und Inhalte des Unterrichts.
Die Inhalte kdnnen in Unterrichtsvorhaben gebiindelt bearbeitet werden.

Jeder Themenbereich ist altersgemall angemessen zu beriicksichtigen. Aus jedem Themenbe-
reich und aus weiteren als relevant erachteten Inhalten wird von der Fachkonferenz ein Jahr-
gangskatalog flr jede Klassenstufe festgelegt.

Jede schulintern erstellte Themenliste ist verbindlich. Bei der Aufstellung ist ein Freiraum fir
individuelle Vorhaben mit einzuplanen.

In der Jahrgangsstufe 10 ist das Fach Politik nicht obligatorisch. Fir den Bereich der ver-
pflichtenden ékonomischen Bildung in den Jahrgangstufen 9 und 10 liegen insbesondere aus
dem Themenbereich Okonomie im politischen Spannungsfeld Angebote vor. Die ¢konomi-
schen Inhalte kénnen in facheriibergreifenden Projekten zusammengefuhrt werden.

Themenbereiche Inhalte Jg.
Leben u_nd agierenin |e Individuum und Gruppe 9
der sozialen Gruppe |o Gruppendruck und Selbstbestimmung

e Rollen

o Konflikt und Konsens

e Umgang mit Heterogenitat

e Subkulturen und Jugendstile

Kernprinzipien des po- |e  Menschenrechtshindung, Grundrechtsbindung und politi-

litischen Systems der sche Freiheit als Kernkonzept demokratischer Verfas-
Bundesrepublik sungsstaaten

Deutschland e Rechtsstaatlichkeit und Gewaltenteilung

e Parlamentarische Demokratie

¢ Neue soziale Bewegungen

e Das Zusammenwachsen von Ost und West

e Bedrohung und Entwicklung von Demokratie
Europaische e Organe und Funktionsweise der EU

Integration e Europaische Innenpolitik

e Spannungsverhéltnis Nationalstaaten und Gemeinschaft

Okonomie im politi- |e Wirtschaftsordnung der Bundesrepublik Deutschland
schen Spannungsfeld |
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Themenbereiche Inhalte Jg.
Okonomie im politi- Wirtschaftspolitik- Spannungsfelder staatlichen Han- 10

schen Spannungsfeld 11

delns
Okonomie und Okologie
Globalisierung

Gesellschaftliche
Realitat(en)

Demokratie als Gesellschaftsprinzip und Gesellschaftli-
che Krafteverhaltnisse

Sozialstruktur, demografische Entwicklungen und deren
Auswirkungen

Soziale Sicherung in der Sozialen Marktwirtschaft

Internationale Politik

Europa im Leben der Birger
Rolle Deutschlands in aktuellen internationalen Konflik-
ten
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3. Standards

In den Standards werden die Kompetenzen beschrieben, die Schilerinnen und Schiler am
Ende der Jahrgangsstufe 10 erworben haben sollen. Die Kompetenzen legen die Anforderun-
gen im Fach Politik fest. Sie gliedern sich nach den Bereichen des Faches und beschreiben
den Kern der fachlichen und methodischen Anforderungen. Der Unterricht ist nicht auf ihren
Erwerb beschrankt, er soll es den Schulerinnen und Schiilern ermdéglichen, dariiber hinausge-
hende Kompetenzen zu erwerben, weiter zu entwickeln und zu nutzen.

Anforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 10
Fachliche Kompetenzen

Leben und agieren in der sozialen Gruppe
Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

sich in ihrer eigenen Identitat positiv beschreiben und Gemeinsamkeiten und Unterschie-
de zu anderen Menschen benennen,

die Bedeutung unterschiedlicher sozialer Gruppen fir Individuen erl&utern,

unterschiedliche Rollenmodelle in ihrem jeweiligen historischen und kulturellen Kontext
erlautern,

ihre eigene Rolle in sozialen Bezigen reflektieren und mogliche Spannungsverhaltnisse
erklaren,

soziale Prozesse in ihrem Lernumfeld analysieren und reflektieren
Konflikte analysieren und jeweilige Interessen benennen,

die Entstehung und Wirkung von Vorurteilen und Ausgrenzungsstrategien analysieren,
Ausgrenzungsstrategien erkennen, benennen und zum Gegenstand von Reflexion machen

die Stellung sozialer Gruppen im gesellschaftlichen Machtgefuge analysieren und erl&u-
tern.

Kernprinzipien des politischen Systems der Bundesrepublik

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen ...

aktuelle politische Prozesse auf demokratische Kernprinzipien analysieren und gesell-
schaftliche Machtverhéltnisse und Interessensgegensatze reflektieren,

ausgewahlte aktuelle Ereignisse unter dem Gesichtspunkt der Sicherung und der Versto-
Re gegen Grund- und Menschenrechte analysieren,

staatliches Handeln unter dem Gesichtspunkt der Sicherung und der Verstolie gegen
Grund- und Menschenrechte analysieren,

die grundlegenden Verfassungsprinzipien nach Art.20 GG benennen,

die wichtigsten Staatsorgane und ihre Funktionsweise an aktuellen Fallbeispielen be-
schreiben,

die verfassungsrechtliche Stellung und Rolle der Parteien beschreiben.
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Europdische Integration

Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...
die Grundzuge der Organisation der EU und ihre Funktionsweise beschreiben,
die Bedeutung der europdischen Integration fur die Entwicklung von Deutschland dar-
stellen und an einzelnen Aspekten erlautern,
Felder von politischem, wirtschaftlichem und gesellschaftlichem Handeln innerhalb der
Européischen Union nennen und ausgewahlte Beispiele beschreiben,
mogliche Konfliktfelder von européischer Politik und nationalstaatlichem Handeln und
Interessensgegensatze und politische Verflechtungen an einem ausgewéhlten Beispiel
darstellen.

Okonomie im politischen Spannungsfeld
Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

die Funktionsweise eines marktwirtschaftlichen Modells anhand von wirtschaftlichen
Grundbegriffen beschreiben und wesentliche Merkmale der Wirtschaftsordnung der Bun-
desrepublik benennen,

aktuelle Entwicklungen im wirtschaftlichen System der Bundesrepublik Deutschland be-
nennen und exemplarisch mogliche Ursachen erldutern,

unterschiedliche Bereiche staatlichen Handelns bezogen auf Wirtschaft an einem Beispiel
benennen,

Spannungsfelder zwischen staatlicher Politik und wirtschaftlichen Interessen anhand von
Beispielen schildern und mogliche Handlungsoptionen benennen,

Merkmale der wirtschaftlichen Globalisierung darstellen und deren Ursachen und Folgen
an ausgewahlten Beispielen untersuchen.

Gesellschaftliche Realitat(en)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen ...

das gesellschaftliche System im Hinblick auf soziale Strukturen an ausgewahlten Beispie-
len beschreiben und erkléren (z.B. soziale Schichtung, Einkommensverteilung, Armut und
Reichtum, Bildungsstruktur, Chancengerechtigkeit und Ungleichheit),

grundlegende gesellschaftliche Herausforderungen unter dem Gesichtspunkt sozialer Ge-
rechtigkeit benennen und erkl&ren sowie an ausgewéhlten Beispielen gesellschaftliche
Entwicklungen beschreiben und die damit zusammenhangenden Probleme benennen,
relevante Losungsstrategien aufzéhlen und die jeweiligen Argumente benennen und erléu-
tern,

an einem aktuellen Konflikt gesellschaftliche Interessenskonstellationen benennen und
analysieren,

die Bedeutung von Konflikten und Konfliktldsungsstrategien in einer demokratischen
Gesellschaft herausarbeiten

grundlegende Fragestellungen und Losungsvorschlage zur Gestaltung einer Einwande-
rungsgesellschaft erlautern,

Folgen des sozio-6konomischen Wandels fir das System der sozialen Sicherung und des
Sozialstaats erldutern.
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Internationale Politik

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

Auswirkungen der europdischen Integration auf ihre eigene Lebenswelt anhand von Bei-
spielen aus dem Bereich des Binnenmarktes und den “vier Freiheiten” erldutern,

einen aktuellen internationalen Konflikt und die damit verbundenen Interessengegensétze
in seiner Entstehung erlautern,

die Rolle Deutschlands in einem aktuellen internationalen Konflikt herausarbeiten und
bewerten.

Methodische Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...
gezielt Informationen aus Medien und Quellen entnehmen und wiedergeben (Zeitungen,
Rundfunk, Fernsehen, Internet),
Karikaturen zu den fachlichen Themenbereichen verstehen und erlautern,
Bild- und Tonbeitrdge in Medien zu den genannten fachspezifischen Themenbereichen
verstehen und auswerten,
Informationen durch Interviews, Erkundungen, Befragungen beschaffen und auswerten,
Informationen aus unterschiedlichen Quellen entnehmen, problemangemessen auswerten
und in Zusammenhange einordnen,
Texte zu fachspezifischen Fragestellungen textsortenspezifisch verfassen,

zu fachspezifischen Themenbereichen individuell und in Partner- oder Gruppenarbeit
unterschiedliche Produkte erstellen,

Arbeitsergebnisse angemessen (u. a. mit Hilfe moderner Medien) prasentieren.
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Anhang
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Liste der Operatoren fur die Facher Geschichte und Politik

Die in den zentralen schriftlichen Abituraufgaben verwendeten Operatoren (Arbeitsauftrage)
werden in der folgenden Tabelle definiert und inhaltlich gefullt.

Neben Definitionen und Beispielen enthélt die Tabelle auch Zuordnungen zu den Anforde-
rungsbereichen 1, 11 und 111, wobei die konkrete Zuordnung auch vom Kontext der Aufga-
benstellung abhdngen kann und eine scharfe Trennung der Anforderungsbereiche nicht immer

maoglich ist.

le und ihre Hintergriinde erklaren und
dadurch anschaulich und verstandlich
machen

Operatoren Definitionen Beispiele

nennen Einen Sachverhalt oder eine erlernte Nennen Sie die wichtigsten Aspekte

aufzahlen Bezeichnung begrifflich anfihren; Be- | bzw. Grinde fur ...

I zeichnungen — vollstandig oder exem-

plarisch — aufzéhlen

schildern Einen bekannten Sachverhalt oder Beschreiben Sie den Inhalt und den

beschreiben Zusammenhang mit eigenen Worten historischen Hintergrund der preui-

darstellen und in strukturierter Form treffend wie- | schen Reformen ab 1807.

Ll dergeben Beschreiben Sie den Inhalt und den
politischen Hintergrund der arbeits-
marktpolitischen Reform in der Bun-
desrepublik Deutschland.

zusammenfassen | Die zentralen Aussagen einer Text- Fassen Sie den Text in thesenartiger

[/ quelle in biindiger und geordneter Form zusammen.

Form erfassen und mit eigenen Worten
auf das Wesentliche reduziert wieder-
geben

gliedern Einen Zusammenhang oder eine Text- | Gliedern Sie die deutsche Nachkriegs-

/11 quelle nach selbst gefundenen oder geschichte zwischen 1945 und 1990 in

vorgegebenen Gesichtspunkten unter- | sinnvolle Abschnitte.
teilen und ordnen
erlautern Einen Sachverhalt bzw. eine Textquel- | Erlautern Sie die Bedeutung von Bis-

marcks Kissinger Diktat.

Erlautern Sie die Grunde fir das
Scheitern der Verhandlungen.

herausarbeiten

Aus einer Quelle einen Sachverhalt

Arbeiten Sie aus der vorliegenden

gegeniberstellen
Il

meinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen zwei oder mehreren Sachver-
halten oder Quellen ermitteln und ge-
ordnet sowie gewichtet darstellen

untersuchen oder eine Einstellung kriterienorientiert | Rede die au3enpolitischen Perspekti-
Il bzw. aspektgeleitet erkennen und mit | ven heraus.

eigenen Worten darstellen
vergleichen Nach selbst gewahlten Kriterien Ge- Vergleichen Sie die AuRenpolitik Bis-

marcks mit der Wilhelm II.
Vergleichen Sie die aul3enpolitischen
Ansatze der britischen und der deut-
schen Regierung zum Irak-Krieg.

einordnen
Il

Einen oder mehrere Sachverhalte oder
Quellen mit erklarenden Hinweisen in
einen genannten Zusammenhang stel-
len

Ordnen Sie den Hitlerputsch in die
sogenannten Krisenjahre der Weima-
rer Republik ein.

Ordnen Sie den Sechs-Tage-Krieg in

seiner Bedeutung fiir das Palastinen-
serproblem ein.




Welt-Umweltkunde, Geschichte, Geografie, Politik — Gymnasium 5-10 41

Stellung nehmen
11

nach selbst gewahlten und begrinde-
ten Normen oder Kriterien beurteilen,

wobei diese perstnlichen Wertbeziige
offenbart werden

Operatoren Definitionen Beispiele
begrinden Hinsichtlich Ursachen und Konse- ... und begrtinden Sie lhre Zuordnung /
i/ m quenzen nachvollziehbare Zusam- Einschatzung.
menhéange herstellen
interpretieren Elemente, Sinnzusammenhange und | Interpretieren Sie den vorliegenden
(/7 m strukturelle Kennzeichen aus Quellen | Auszug aus einer Rede ... im Rahmen
oder Sachverhalten unter gegebener | der AuRenpolitik des Deutschen Rei-
Fragestellung herausarbeiten und die | ches / der Bundesrepublik Deutsch-
Ergebnisse in einer zusammenfassen- |land.
den Gesamtaussage darstellen
entwickeln Aus einer Quelle mdgliche Konse- Entwickeln Sie aus den programmati-
i/ m quenzen aufzeigen schen Vorschlagen des Autors die
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Konsequenzen seines Ent-
wurfs.
erortern Ein Bewertungsproblem erfassen, Erértern Sie die in den Texten genann-
i unterschiedliche Positionen bzw. das | ten Losungsvorschlage.
Fur und Wider geordnet gegeneinan-
der auf ihre Stichhaltigkeit und ihren
Wert abwéagen und zu einem begrin-
deten Urteil kommen
beurteilen Ein durch Fakten gestitztes selbst- Beurteilen Sie die zentralen Aussagen
Il stéandiges Urteil zu einem Sachverhalt | der vorliegenden Quelle.
formulieren, wobei die Kriterien und die
wesentlichen Griinde fur die Beurtei-
lung offengelegt werden
bewerten Einen Sachverhalt oder eine Quelle Bewerten Sie die zentralen Aussagen

der vorliegenden Rede.

... und nehmen Sie abschlielend dazu
Stellung.

entwerfen
1

Ein begrindetes Konzept fir eine offe-
ne historische oder politische Situation
erstellen und dabei die eigenen Analy-
seergebnisse in einen eigenstandigen
Beitrag einbringen

Entwerfen Sie einen eigenen Ldsungs-
vorschlag fir das vorliegende Problem.

Szenarien entwi-
ckeln
11l

Gegenwartige Entwicklungslinien ge-
danklich fortfiihren und daraus pro-
spektiv ein Konzept erstellen

Entwickeln Sie ein Szenario ...




