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,Die Bildungs- und Erziehungsziele der Grund-
schule setzen auf das Kind als Akteur seiner Ent-
wicklung (...) Eine wesentliche Aufgabe besteht
darin, dem lernwilligen und lebensneugierigen
Kind zu vermitteln, wie es sein Lernen selbst in
die Hand nehmen kann.” (Die Senatorin fur Bil-
dung und Wissenschaft 2004, S. 8) ,Jedes Kind
entwickelt seine Personlichkeit eigenaktiv und
erhélt hierfir die verantwortungsvolle Unter-
stiitzung der Schule.” (ebd., S.5)

Das Grundschulportfolio wurde auf Grundlage der
kompetenzorientierten Leistungsriickmeldung (Kom-
polei) entwickelt. Diese besteht aus funf aufeinander
bezogenen Elementen und beinhaltet standard- und
individuumsbezogene kompetenzorientierte Formen
der Leistungsfeststellung und —riickmeldung.

Ihre Gewichtung wird durch den Aufbau folgender Py-
ramide verdeutlicht:

Feit B L Teb b rig:

In diesem Zusammenhang stellt das Portfolio sowohl
Grundlage als auch verbindendes Element der ein-
zelnen Bereiche von Lernentwicklung und Leistungs-
beurteilung dar. (Weiterfiihrende Informationen vgl.
vorldufige Handreichung kompetenzorientierte Leis-
tungsriickmeldung)

Der gesetzliche Hintergrund findet sich in der Ver-
ordnung Uber die Organisation des Bildungsgangs der
Grundschule (Grundschulverordnung) im Land Bre-
men vom 07.08.2012 (Brem.GBI. S. 369) §11.

Das Portfolio ertffnet eine dialogische Form der Leis-
tungsfeststellung und —riickmeldung; es verbindet
Selbst- mit Fremdeinschatzung und verknipft diese

eng mit der Lernentwicklung des Kindes. Nach Felix
Winter wird die Arbeit mit dem Portfolio als wichtiges
Bildungsziel herausgestellt: ,Vor allem im Zusammen-
hang des selbstdndigen Lernens wird heute erwartet,
dass die Schilerinnen und Schiler friher in die Lage
versetzt werden, ihre eigene Arbeit und deren Resul-
tate angemessen reflektieren und einschatzen sowie
ihre Lernprozesse steuern zu kénnen. Daraus wird der
Anspruch abgeleitet, die Schilerinnen und Schiiler
gezielt darin auszubilden, ihre Arbeit zu kontrollie-
ren, selbst zu steuern und auch zu bewerten” (Winter
2011, S. 201).

Das Kind wahlt mit Begleitung des padagogi-
schen Personals* zielgerichtet aussagekrafti-
ge schulische und auBerschulische Arbeiten
aus. Wichtig dabei ist die reflexive Begleitung
des eigenen Lernprozesses. Daraus entsteht
im Laufe der Grundschulzeit eine reprasen-
tative Sammlung, die Interessen, Bemihun-
gen, Fortschritte und Leistungen des Kindes
zeigt. Grundlage fur die Arbeit mit dem Port-
folio sind die Padagogischen Leitideen fiir die
Grundschule, die Entwicklungsiibersichten in
Mathematik und Deutsch und die Standards
der Bildungspldne der anderen Facher fiir das
Bundesland Bremen. Mit einem Portfolio wird
die individuelle Lernentwicklung eines Kindes
dokumentiert und transparent gemacht.

Der Leitfaden ist bewusst so angelegt, dass er weiter-
entwickelt und ergdnzt werden kann. Sollten Sie dazu
Anregungen haben, freuen wir uns Ulber Ihre Rick-
meldungen und Materialien.

Wir wiinschen lhnen bei der Arbeit mit dem Portfolio
viel Freude und hoffen, dass Ihnen dabei dieser Leit-
faden eine gute Unterstlitzung ist.
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*Grundschullehrer_in, Sonderpddagogen_in, Erzieher_in, Sozialpddagogen_in,

padagogische Mitarbeiter_in etc.




In der inklusiven Schule steht die individuelle Lern-
entwicklung und Férderung im Mittelpunkt der pada-
gogischen Arbeit. Jedes Kind soll nach seinen Mog-
lichkeiten befahigt werden, sein Lernen selbst zu re-
flektieren, zu bewerten und zu steuern.

Lernen ist ein individueller, aktiver, konstruktiver und
vor allem weitgehend intern gesteuerter Prozess. Das
Problem fiir die Lernbegleitung ist, dass Lernen selbst
nicht beobachtbar ist, sondern nur an Verhaltensan-
derungen erkennbar ist oder tiber die Kommunikation
verdeutlicht werden kann (vgl. Liedtke-Schébel u. a.:
Erfolgreiche Lernberatung 2013, S. 24). Eine Losung
bietet das Portfolio. Es stellt fiir das Kind, aber auch
fir seine Erziehungsberechtigten und das padagogi-
sche Personal, eine aussagekriftige Ubersicht tber
das Gelernte in allen Fachern dar — nicht nur auf die
Facher Deutsch und Mathematik bezogen. Es ist ein
Instrument, das hilft, den individuellen Lernprozess
des Kindes kontinuierlich und systematisch zu doku-
mentieren. So bietet es eine wesentliche Grundlage
far die Begleitung, z. B. in Lerngesprachen zwischen
Kind, padagogischen Fachkraften und Eltern.

Das Grundschulportfolio besteht aus drei Bausteinen:

Baustein 3:

Meine Vereinbarungen und Ziele

Das Kind halt die Ergebnisse der Lerngesprache
fest.

Mit Hilfe dieser drei Bausteine erfillt das Portfolio fiir
das Kind, das padagogische Personal und die Erzie-
hungsberechtigten folgende Funktionen:

Das Kind

e dokumentiert und prasentiert eigene, gut gelun-
gene Arbeiten;

e lernt, eigene Produkte einzusch&tzen und auszu-
werten;

o reflektiert zunehmend den eigenen Lernprozess
und plant neue Lernschritte;

e setzt sich mit sich und anderen Uber sein Lernen
auseinander.

Das padagogische Personal

e erhélt einen systematischen Einblick in den indi-
viduellen Lernprozess des Kindes;

o bekommt einen Uberblick Uber die erbrachte
Leistung. In Bezug auf die Entwicklungsiibersich-
ten in Deutsch und Mathematik wird der jeweilig
erreichte Leistungsstand orientiert an den Fa-
higkeitsstufen deutlich. In Bezug auf die weite-
ren Anforderungen der anderen Facher wird der
punktuell erreichte Leistungsstand gezeigt;

e kann gezielte und entsprechende diagnostische
MaRnahmen ergreifen, das Kind bei der Planung
weiterer forderlicher und personlich bedeutsa-
mer Lernschritte unterstiitzen.

Die Erziehungsberechtigten

o erhalten einen Uberblick iiber den Lernprozess
ihres Kindes;

e haben eine Grundlage, wertschatzend mit Leis-
tungen des Kindes und seiner Rolle als aktiver
Lerner umzugehen;

e koénnen mit dem Kind und den padagogischen
Fachkraften zielgerichtet und systematisch Gber
das Lernen des Kindes sprechen;

e bekommen einen vertieften Einblick in das Schul-
leben und in Unterrichtsinhalte und -methoden.




Folgende drei Aspekte sind fiir den Umgang mit dem Grundschulportfolio handlungsleitend:

Das Portfolio ist ein Instrument fir das Kind. Es ist
verantwortlich fur die Gestaltung. Im Rahmen von
Lerngesprachen werden sowohl das padagogische
Personal als auch ggf. Erziehungsberechtigte betei-
ligt. Bei einer Betrachtung des Portfolios mit Erzie-
hungsberechtigten oder anderen Kindern muss das
Kind aber immer anwesend sein. Da das padagogi-
sche Personal auch Einblicke erhalt, muss Vertrau-
lichkeit gewahrleistet sein.

Wenn dem Kind die zu erreichenden Anforderungen
klar sind, kann es unter seinen Arbeiten bzw. Produk-
ten eine gezielte Auswahl treffen. Damit ist gewahr-
leistet, dass das Kind als aktiv Beteiligter sich darstel-
len und sein Lernen selbst steuern kann. Es macht so
entscheidende Erfahrungen zur Selbstwirksamkeit.
Die Portfolioarbeit erfordert an vielen Stellen selbst-
standiges Verhalten vom Kind, das behutsam entwi-
ckelt werden muss. Hierzu ist es sinnvoll dem Kind
Freirdume einzurichten, damit es moglichst vielfalti-
ge Erfahrungen machen kann.

Ein entscheidender Aspekt ist die aktive Einbeziehung
des Kindes bei der Entwicklung seiner Selbsteinschat-
zung des eigenen Lernens und Lernprozesses.

Kinder haben unterschiedliche Dispositionen und sind
mit vielen Talenten ausgestattet. Das Portfolio greift
diese auf und hilft, den Blick fur Starken, Interessen
aber auch Entwicklungsfelder gezielt und systema-
tisch zu scharfen.

Das Portfolio bildet die Moglichkeit zur Einordnung
der eigenen Leistungen. Es belegt durch entsprechen-
de (Leistungs-)Nachweise innerhalb eines fiir das
Kind verstandlichen Referenzrahmens (Ampelbogen,
Checklisten, Entwicklungssterne, Lernlandkarten etc.)
die individuell erreichte Kompetenz. Der jeweils ver-
wendete Referenzrahmen wird zusétzlich in das Port-
folio aufgenommen.

Gleichzeitig soll das Kind Gber sein Lernen und seine
Leistung nachdenken. Dies fordert die Reflexionsfa-
higkeit und schafft daraus eine wesentliche Grundla-
ge fur weitere zu planende Lernschritte. Wenn Kinder
ihr Lernen verstehen, aktiv an ihren Lernprozessen
beteiligt sind und sich ernst genommen fiihlen, wol-
len sie ihr Bestes geben. Lerneifer und Motivation
werden mit dem Blick auf das Kénnen und in Kenntnis
der Lernziele entwickelt (vgl. Brunner 2008, S. 12).




Die Arbeit mit dem Portfolio erfordert die Versténdi-
gung des padagogischen Personals auf schulinterner
und unterrichtlicher Ebene Uber die Art und Weise
der Umsetzung. Fiur beide Ebenen gilt:

Schulen, die sich bereits vor der flachendecken-
den gesetzlichen Einflihrung fiir die Arbeit mit
dem Grundschulportfolio entscheiden, miissen
alle drei Bausteine bearbeiten. Dabei sind die In-
halte abhdngig vom Angebot der einzelnen Klas-
se/Schule.

Flr die Eltern-Kind-Sprechtage muss das Portfolio
als Gesprachsgrundlage genutzt werden.

Das Portfolio sollte — soweit moglich — an einem
Ort im Klassenzimmer stehen, zu dem nur die Be-
rechtigten Zugang haben.

Die Weitergabe sowohl des Portfolios von der Kin-
dertagesstatte an die Grundschule als auch von
der Grundschule an die weiterfiihrende Schule ist
nur mit Einverstandnis der Eltern moglich.




Bevor mit der Arbeit mit dem Grundschulportfolio begonnen wird, ist es sinnvoll und notwendig, schulintern ver-
bindliche Absprachen zu treffen. Die folgende Checkliste enthalt hierzu Anregungen.

Klaren, welches Instrument kindgerecht und transparent eingesetzt wird. (Lernlandkarten, Checklisten,...)

Jahresplanung, Schulcurriculum, ..

Lehrer-Kind-Eltern-Gesprach, Lehrer-Kind-Gesprach und Lehrer-Eltern-Gesprach, Kind-Kind-Gesprache,
Fach-Sprechtage (fur Hauptfachlehrkraft, die nicht die Klassenlehrkraft ist), ...

zum Halbjahreswechsel, vierteljahrlich, ...

Vereinbarungen, Protokolle, ...

Teambesprechungen fiir MaRnahmen, ...

Erste Schritte (Beispiel auf der gegeniiberliegenden Seite)




Instrumente, Kriterien flr Beratungsgesprache, ...

Elternabend, Elternsprechtage, ...

zentrale Fortbildungen, schulinterne Unterstiitzungen, ...

Beispiel flr das Vorgehen einer Grundschule
in der Pilotierung von Kompolei — hier zu dem
Schwerpunkt Portfolio:

e  Fruhjahr 2013: Fortbildung zu Lernland-
karten

e Sommer 2013: Aufnahme als Pilotschule
zur Kompolei

e Herbst 2013: Hospitation in der Wartburg-
schule Minster, die mit Lernlandkarten
arbeitet

e Januar 2014: Ubernahme der Kompe-
tenzen der Entwicklungsiibersichten als
Grundlage fiir schuleigene Zielformulie-
rungen (als Aufkleber fir die Lernlandkar-
ten; ca. 20 Ziele pro Jahrgang pro Fach) ->
siehe Bild (Beispiel Klasse 1: die verschie-
denfarbigen Punkte kennzeichnen, wie
ausgepragt das jeweilige Kind die Kompe-
tenz bereits erworben hat: grin: sicher,
gelb: meistens, rot: noch unsicher)

e  Februar2014: Einfihrung von Lernlandkar-

nach Beenden einer Einheit, nach Lernzielkontrollen, fester Zeitpunkt alle ein, zwei Monate, ...

ten in den Klassen, Fiihren von Portfolios
(die Portfolios enthalten im Allgemeinen
Tests, Entwicklungssterne/-tbersichten,
Lieblingsarbeitsblatter, Lernlandkarten +
Zielesticker etc.), individuelle Leistungs-
rickmeldungen (schriftlich mit Kommen-
tar zu den Arbeiten und mundlich bereits
seit Jahren durch zwei Schiilersprechtage
pro Schuljahr anhand von Entwicklungs-
sternen und —ubersichten)




Mit kleinen Schritten anfangen!

Ein Portfolio muss nicht gleich feststehen und auch
nicht im ganzen Umfang sofort eingesetzt werden. Es
kann schrittweise aufgebaut werden.

Mogliche Schritte:

In z. B. wochentlichen Lernkonferenzen wird den
Kindern die Moglichkeit gegeben, sich im Ge-
sprach Uber ihre Arbeiten auszutauschen und sie
mit ersten Kriterien zu reflektieren. Ergebnis die-
ser Gesprache kann z.B. ein Lerntagebuch sein.

Alle bedeutsamen Arbeitsergebnisse werden zu-
nachst in einem besonders gestalteten Karton
oder Ordner gesammelt. In einer Portfoliostunde,
die z.B. halbjahrlich durchgefiihrt werden kann,
wahlt das Kind ggf. mit Unterstiitzung aus seinen
bisherigen Werken aussagekraftige Dokumente
flr sein Portfolio aus.

Fur die Kinder ist die Erfahrung sinnvoll, dass Pro-
bleme dazu da sind, gelost zu werden.

Fehler sind wichtige und fiir das Lernen notwen-
dige Erfahrungen, aus denen neue Lésungen ent-
stehen kdnnen.

Wenn die Kinder sich z. B. nach Meinung der
Lehrkraft anders einschatzen, sind das wichtige
Informationen und sollten zum Anlass fir ein dia-
logisches Gesprach genommen werden.

Es ist sinnvoll, die Portfolio-Arbeit zu rhythmisie-
ren. So werden Struktur und Verlasslichkeit ge-
schaffen. Dadurch wird gewahrleistet, dass re-
gelmaRig am Portfolio gearbeitet wird. Dies kann
z.B. in offenen Arbeitsphasen oder in speziellen
Portfoliostunden der Fall sein.

In z.B. jahrlich stattfindenden speziellen Portfo-
liostunden wird das Portfolio ,entrimpelt”. Das
Kind entscheidet, welche Dokumente ihm wich-
tig sind und seinen Entwicklungsprozess deutlich
machen. Die anderen werden aussortiert. So
lernt das Kind weitere Struktur- und Ordnungs-
prinzipien.










Das Grundschulportfolio des Landes Bremen besteht
aus drei Bausteinen:

Jeder Baustein gliedert sich in:

o Ziele
e Anregungen zur Umsetzung

e Anlagen, die als Kopiervorlagen genutzt werden
kdnnen

Den Abschluss dieses exemplarischen Portfolios bil-
den Hinweise auf weiterfiihrende Literatur.







In dem Baustein ,,Ich tiber mich” werden Dokumente fiir das schulische und auRerschulische Lernen zusammen-
getragen, um ein umfassendes Bild vom (Schul-) Leben, den Interessen und der Entwicklung des Kindes zu bekom-
men. Die Auswahl nimmt das Kind vor und sie sollte je nach Entwicklungsstand schriftlich begriindet und reflektiert
werden: Warum habe ich das Dokument ausgewahlt? Wann habe ich es eingelegt? Was will ich damit zeigen?
Dieser Baustein ist eine sehr persdonliche Sammlung und sollte wiirdigende Beachtung finden, auch wenn das pad-
agogische Personal eine andere Auswahl getroffen hatte.

Der Baustein ,,Ich Gber mich” kann folgende Punkte

e Starkung des Selbstbewusstseins und der kultu- enthalten:

rellen Identitat sowie Steigerung des Vertrauens
in das eigene Konnen Uber die Auswahl, das Re-
flektieren und Prasentieren von personlichen
Meilensteinen.

e |ch stelle mich vor

In dieser Rubrik hat das Kind die Moglichkeit, sich ggf.
unter Anleitung auf seine Art und Weise vorzustellen.
Dies kann zum Beispiel liber einen Steckbrief, die Vor-
stellung eines Hobbys, der Familie, des Stadtteils oder
der Wiinsche passieren.

e Starkung der Personlichkeitsentwicklung durch
die Dokumentation und Einordnung der individu-
ellen Erlebnisse und Erfahrungen.

Anregungen zur Umsetzung

Die in diesem Baustein vorgestellten Anregungen
konnen beliebig eingesetzt werden. Sinnvoll ist, dem
Kind vielfaltige Moglichkeiten zur Selbstdarstellung zu
eréffnen.




o Personliche Erfolge/ Erlebnisse

In dieser Rubrik hat das Kind die Méglichkeit, auRer-
schulische Erlebnisse und Eindriicke oder Erfolge wie
zum Beispiel Sportabzeichen festzuhalten.

¢ Ich und meine Sprache(n)

In dieser Rubrik hat das Kind die Moglichkeit, zu
zeigen, welche Sprachen es bereits sprechen kann.
Diese kdnnen auch ausfiihrlich in einem eigenstéan-
digen Sprachenportfolio dokumentiert werden (vgl.
Bund-Lander-Kommission 2007).

Wenn kein eigenstandiges Sprachenportfolio ab Jahr-
gang drei genutzt wird, ist die Rubrik ,Ich und meine
Sprache(n)” verpflichtend.

e Andere tUiber mich

In dieser Rubrik hat das Kind die Moglichkeit, po-
sitive Rickmeldungen von anderen zum Beispiel
aus Unterrichtsmethoden wie die ,Warme Dusche”
zu sammeln (vgl. http://schulemitrespekt.word-
press.com/2013/02/03/warme-dusche/ Stand vom
18.07.2014).

e Schatzkiste

In dieser Rubrik hat das Kind die Mdoglichkeit, zu sam-
meln, was ihm personlich wichtig ist (zum Beispiel
Sammelkarten, Fotos etc.) und ihm zuséatzliche infor-
melle Ausdrucksmoglichkeiten schafft.




e Das binich

e Mit meinen Fingern kann ich viel tun

e Auch an meinem Daumen kann man mich erkennen
e Das ist meine Familie

e Mein Lieblingsessen

e Das Rezept fiir mein Lieblingsessen

¢ Ich und meine Sprachen
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In dem Baustein ,,Ich und meine Leistungsnachweise” finden sich Dokumente aus allen Fachern, die den Leistungs-
stand und die Lernfortschritte des Kindes belegen. Dieser Teil zielt —anders als die anderen Teile — auf die Selbst-
einschatzung der individuellen Leistung in Bezug auf die in den Entwicklungsiibersichten gesetzten Anforderungen
bzw. curricularen Standards der anderen Facher ab. Nur in diesem Vergleich kann eine sinnvolle und begriindete
Reflexion Uber das eigene Lernen erreicht werden.

Leistungsnachweise sind Dokumente aus dem Unter- Leistungsnachweise enthalten:

richt: e Name

° Bilder ° Datum

e Texte, Geschichten o Ziel(e)

* Arbeitsblatter e Begrindung der Auswahl

e Ausziige aus Lerntageblichern, Forscherheften, e evtl. Riickmeldung der Lehrkraft
Lesetagebiichern

e Plakate, Collagen (diese ggf. auch in Form von Fo-
tos dokumentiert)

e Ausziige aus Referaten

e Fotos von Modellen, Prasentationen und Auffih-
rungen

e schriftliche Auszilige von
Medienbeitragen

e digitale Mitschnitte von Prasen-
tationen und Auffiihrungen

e Tests/ Klassenarbeiten




Entwicklung der Reflexionsfahigkeit durch die
kontinuierliche Auseinandersetzung mit der eige-
nen Lernentwicklung in Bezug auf die gesetzten
Ziele und Anforderungen

Nachhaltiges Lernen durch kontinuierliche und
ermutigende Riickmeldungen

Weiterentwicklung  von
schaft und Zielorientierung

Anstrengungsbereit-

Verdeutlichung der Erweiterung der eigenen
Kompetenz

Selbstbestatigung und -bewusstheit durch ,Das
kann ich schon! Darauf bin ich stolz!“

Anregungen zur Umsetzung

Haufigkeit: Leistungsnachweise kénnen sowohl
zu festgelegten als auch in frei gewahlten Zeiten
entstehen. Die Initiative kann vom Kind ausgehen
oder von dem pddagogischen Personal angeregt
werden. Es ist sinnvoll, ein bis zwei Leistungsnach-
weise pro Kompetenzbereich in den Fachern und
pro Schuljahr zu sammeln. Leistungsnachweise
miissen spatestens zu den jeweiligen Eltern-
Kind-Gesprachen im Portfolio vorhanden sein.

Instrumente: Auf Basis der Checklisten, Entwick-
lungssternen, Lernlandkarten usw. wahlt das Kind
aussagekraftige Leistungsnachweise aus. Diese
Instrumente machen Anspriiche und Ziele zu Be-
ginn einer Lerneinheit deutlich und geben dem
Kind eine Orientierung bei der Auswahl (Beispiele
s. Anlage).

Beratung: Das padagogische Personal berat das
Kind bei der Auswahl und achtet darauf, dass die
Kompetenzen des Kindes deutlich werden.

Reflexion: Die begriindete Reflexion der ausge-
wahlten Arbeiten ist fiir einen Leistungsnachweis
unbedingt erforderlich.

Die Reflexion kann folgende Aspekte ansprechen:

Was habe ich in Bezug auf die gestellten Anforde-
rungen erreicht?

Was kann ich jetzt, was ich vorher nicht konnte?
Was kann ich noch nicht?

Welche Schritte bin ich gegangen, um das Ziel zu
erreichen?

Was fiel mir leicht? Was schwer?
Falls ich das Ziel erreicht habe:

e Was folgt als nachstes?

e Was brauche ich dazu?

Falls ich das Ziel nicht erreicht habe:

e \Was muss ich noch tun, um das Ziel zu
erreichen?

e Was brauche ich dazu?

Tipps:

Reflexion des Lernnachweises

Feste Satzanfange vereinfachen die sprachliche
Ausgestaltung des Leistungsnachweises:

z.B.: ,Ich habe diesen Lernbeweis ausgesucht,
weil...”

Orientierung im Portfolio-Ordner

Eine farbliche Kennzeichnung nach Fachern im
Ordner (farbige Blatter oder Registerkarten) hilft
dem Kind sich zu orientieren.




Im Rahmen des Pilotprojektes KompolLei haben einige
Schulen ihre Instrumente mit kindgerechten Formu-
lierungen an die Entwicklungsiibersichten angepasst
und den aktuellen Stand zur Verfligung gestellt:

e Teilfertigkeiten in Deutsch und Mathematik je-
weils fir die Jahrgange 1-4 als Grundlage fiir die
Arbeit mit Lernlandkarten (Grundschule Rénne-
beck)

e Ampelbogen fir Deutsch und Mathematik je-
weils flr die Jahrgange 1-4 (Grundschule Am Wei-
dedamm)




Ich kann lesbar und auf
| Linien schreiben

Ich habe Ideen zum
| Schreiben von
| Geschichten

Fiiiiii

Ich kann alle
| Buchstaben schreiben

Ich weil3, mit
| welchem Laut ein Wort
| beginnt

Ich beende einen Satz
| mit einem Punkt

| Ich kann zu einem Text
malen oder schreiben

Fiiiiii

| Ich kenne die
| Gesprachsregeln und
kann mich daran halten

Ich kann Auftrage
verstehen und
| bearbeiten

Ich kann Silbenbogen
einzeichnen

Ich kann kurze Satze
schreiben

Ich kann Wérter in
Silben trennen

Ich kenne alle Laute
eines Wortes

Ich kann lautgetreue
Worter lesen

Ich kann gelernte
Worter in einem Text
wiederfinden

Ich kann in ganzen Sat-
zen erzadhlen

Ich kann Worter
lautgetreu schreiben |

Ich kann in Silben lesen |

— - — - = —

Ich kann |
Reime bilden |

Ich weil, dass Namen
immer groB geschrieben |
werden \

— - — = = —

Ich kann kurze, lautge- |
treue Satze lesen |

Ich erkenne bekannte
Buchstaben und Worter

in der Umgebung |

— - — - — —
Ich kann beschreiben, |
was ich gut kann und |
wie ich lerne ‘
)
|

|

-



Ich kann Lernworter
| richtig schreiben

Ich kann kurze
| Geschichten schreiben

Fiiiiii

| Ich kenne den Unter-
| schied von Frage-und
‘ Aussagesatzen

|

Ich kann Nomen in
| Einzahl und Mehrzahl
| bilden

Fiiiiii

| Ich kann ungeiibte Texte
| erlesen

Ich kenne die
Gesprachsregeln und
| kann mich daran halten

Fiiiiii

| Ich kann zuhoren,
langere Arbeitsauftrage

| verstehen und daran

| arbeiten

Ich kann beschreiben,
wie ich etwas tue

Ich kann zu Bildern eine
Geschichte schreiben

Ich kann Wérter nach

dem Anfangsbuchsta-

ben alphabetisch ord-
nen

Ich kann Verben
verandern

Ich kann Fragen zu
einem Text
beantworten

Ich kann in ganzen
sinnvollen Satzen
erzahlen

Ich frage nach, wenn ich
etwas nicht verstehe

Ich kenne eine \

Schreibschrift und kann |
sie lesen

Ich kann
Rechtschreibregeln |
anwenden |

— - — - = —

Ich kenne die Wortarten |
Nomen, Verben und |
Artikel

Ich kann einen geiibten
Text fliissig und betont |
vorlesen |

Ich kann ein Buch
vorstellen |

Ich kann beschreiben,
was ich gut kann und
wie ich lerne \



Ich nutze Recht- |
| schreibstrategien |

| Ich kann einen Text
tiberarbeiten

s

| Ich kenne die Wortarten |
(Nomen, Verben, Adjek- |
tive, Artikel, Pronomen)

Ich kann Ergebnisse
prasentieren und dafiir
| Fachbegriffe nutzen |

- — - — - — -+

Ich kann Woérter nach dem |
2. und 3. Buchstaben

| alphabetisch ordnen und |

| im Worterbuch finden |

Ich kann einem Text
wichtige Informationen
| entnehmen |

- - - — — — — +
| |

Ich kann mich an alle
| Klassenregeln halten |

Ich kann zu einem The-
ma Texte planen und
schreiben

Ich kann informierende
Texte schreiben

Ich kenne die verwen-
deten Zeitformen und
deren Fachbegriffe

Ich kann Satze umstel-
len

Ich kann fremde Texte
betont (vor)lesen und
verstehen

Ich kenne verschiedene
Textarten

Ich kann andere iiber
Sachen informieren und
Fragen dazu
beantworten

abschreiben |

Ich kann Texte fehlerfrei

Ich kann erzahlende |
Texte schreiben

- — — — — —
Ich kenne die |
Satzzeichen |

|
|

Ich kann Adjektive er- |

kennen und steigern ‘

- — — — — —

Ich kann Texte selbst- |
standig lesen und ver-

stehen und mit eigenen |

Worten erklaren |

Ich kann meine eigene
Meinung in einem Ge-
sprach darstellen \



Ich nutze umfangreiche
| Rechtschreibstrategien

Ich kann andere bei der
| Uberarbeitung von Tex-
| ten unterstiitzen

Fiiiiii

| Ich kann Wortfamilien
| erkennen

| Ich kann Verben in ver-
schiedene Zeiten setzen

Fiiiiii

' Ich kann fremde Texte
| betont vorlesen und
verstehen

Ich kann mir im Internet
Informationen
\ beschaffen

Fiiiiii

| Ich kann Referate ver-
| standlich prasentieren

Ich kann Fehler in

eigenen Texten mit
Rechtschreibhilfen
berichtigen
Ich kann Texte anhand
vereinbarter Kriterien
untersuchen

Ich kann mit Vor- und
Nachsilben Nomen,
Verben und Adjektive
bilden

Ich kenne die Satzarten
mit ihren Zeichen

Ich kann die wichtigsten
Aussagen aus einem
Text entnehmen
Ich kann andere liber
Sachverhalte verstand-

lich informieren und auf

Nachfragen eingehen

Ich kann einen Text
nach der Schreibabsicht
planen |

Ich kann Geschichten
mit Einleitung, Hauptteil
und Schluss schreiben |

— - — - = —

Ich kenne die Wortarten |
sicher |

Ich kenne alle Regeln |
der wortlichen Rede

— - — = = —

Ich kenne verschiedene |
Arten von Texten |

Ich kann eine Szene
nach einer Textvorlage
spielen \
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Ich kann die Zahlen bis
| 10 lesen und schreiben

| Ich kann Zahlen nach
‘ GrofRRe ordnen

Fiiiiii

| Ich kann bis 10 + und -
| rechnen

Ich kann auf Bildern
und in der Klasse Zahlen
\ erkennen

Fiiiiii

| Ich weiB, was rechts,
| links, oben, unten, vor-
‘ ne und hinten ist

| Ich kann Muster erken-
‘ nen

Fiiiiii

| Ich kann Tabellen, Dia-
| gramme und Strichlisten
lesen

Ich kann die Zahlen von
10 - 20 lesen und schrei-

ben

Ich kann Zahlen bis 20

verdoppeln und halbie-

ren

Ich kann tiber die 10 +
und - rechnen

Ich kann die Zahlen
bis 10 als Mengenbild

zeichnen

Ich kenne Formen und

kann sie zeichnen

Ich kenne Langen und
Geld

Ich kann Anzahlen in Ta-
bellen, Diagramme und

Strichlisten eintragen

Ich kann Zahlen in Zeh- |
ner und Einer aufteilen |

Ich kann Zahlen zerle- |
gen

Ich kann Rechenge-
schichten erzihlen |

Ich kann die Zahlen
bis 20 als Mengenbild |
zeichnen |

— - — = = —

Ich kann symmetrische |
Formen spiegeln und |
weiterzeichnen

Ich kann GroRen verglei- |
chen und ordnen

— - = = = =

Ich kann sagen ob etwas |
sicher, moglich oder |
unmaoglich ist ‘



| Ich kann die Zahlen bis |
| 100 lesen, schreiben
und zeichnen

Ich kann Zahlen nach | Ich kann + und - bis 100 |
| GroRe ordnen | rechnen |

Ich kann Rechenge- Ich kann Aufgaben des Ich kann die Aufgaben |

| schichten erzihlenund | ) ) .
kleinen 1x1 I6sen im Kopf rechnen
| ausrechnen | |

e e e T i
| |

Ich kenne die Kérper |

Ich kann Baupladne lesen | . .
und kann sie beschrei-

Ich kann ebene Figuren

| und erstellen | | zeichnen |
ben

S N A

| | | ch & L |

| Ich kann Muster fortset- | Ich kann mit Geld (€/ct) | ch kann n:t angen (T‘/
sen rechnen cm) umgehen und rech-

| | | nen |

- - =+ - - — - — — 4 - = — = — —

| Ich kann Balkendia- |
gramme lesen und sel- |
ber zeichnen

Ich kann Daten erfassen |
und aufschreiben |

| Ich kann an der Uhr die
| vollen Stunden ablesen |

| Ich kann kombinatori- | | |
sche Aufgaben losen

e



Ich kann mich im Zahlen- |
raum bis 1000 orientieren |  Ich kann Zahlen unter- | Ich kann bis 1000 + und
| Ich kann mich im Zahlen- | schiedlich darstellen | - rechnen |

| raum bis 1000 orientieren |

| Ich kann das kleine Ein- | Ich kann halbschriftlich | Ich kann schriftlich + |
maleins auswendig rechnen und - rechnen ‘

| |
- - — - — - - = — = - — 4 == = — = —
| Ich kann Sachaufgaben ' Ichkann Korpernetze | _ICh kenne Korper (?y— |
| I6sen | benennen | linder, Kegel, Pyramide) |

und ihre Eigenschaften

| Ich kenne symmetrische | Ich !<ann act\sensym- | Ich kenne die Uhrund
metrisch ergdnzen (z.B.

Figuren i . berechne Zeitspannen
| | Spiegelbilder) | |
- - =+ - - — - — — 4 - = — = — —
| Ich kenne Gewichte kg, | Ich kenne LingenmaBe | Ich kann mit Mess- |
| g und kann mit ihnen | km, m, cm, mm und | instrumenten umgehen |
‘ rechnen | kann damit rechnen | ‘
| | | |
| Ichkann mit Geld rech- | Ich kann kombinatori- | Ich !<ann Daten auf err- |

.. schiedene Arten notie-

nen sche Aufgaben l6sen )

| | | ren und vergleichen |
i

Ich kann | | |
Zufallsexperimente

| durchfiihren und die
| Ergebnisse darstellen | | |



| Ich kann Zahlen bis

| 1000000 lesen, schrei-
ben und darstellen

| Ich kann bis 1000000
| schriftlich rechnen

Ich kann Korpernetze
erstellen

Ich kann mit mathe-
| matischen Hilfsmitteln
| (Geodreieck/Zirkel)
umgehen

Ich kenne Bruchzahlen

Ich kann flexibel mit
den verschiedenen Ein-
\ heiten rechnen

Fiiiiii

| Ich kann bei Experimen-
ten die Wahrscheinlich-

| keit von Ergebnissen

| einschatzen

Ich kenne das Stellen-
wertsystem |

Ich kann aus Sachsitu-
ationen Gleichungen |
ableiten |

Ich kann Karten und
Plane lesen

Ich kann Symmetrieach-
sen erkennen und ein- |
zeichnen \

— - - — = —

Ich kann Sachaufgaben |
mit GroBen I6sen und
den Losungsweg vor-

stellen |

Ich kenne verschiedene
Methoden zur Datener-
fassung |

— - — — — —

Ich kann mit Fachbegrif-
fen umgehen

Ich kann in der Umwelt
mathematische Sachsi-
tuationen erkennen |

— - — - = —

Ich kann die verschiede- |
nen Korper erkennen,
benennen und darstel-

len |

Ich kann MaReinheiten |
flexibel umwandeln |

— - - = = =
|
|
|

Ich kann Zufallsexperi- |

mente durchfiihren und |

die Ergebnisse darstel- |
len

— - == = =

Ich kann Daten untersu-
chen
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In dem Baustein ,Meine Vereinbarungen und Ziele” finden sich die Dokumente, die Absprachen aus verschiede-
nen Bereichen belegen und in denen einzelne inhaltliche und soziale Ziele durch das Kind mit Unterstiitzung des
padagogischen Personals (ggf. mit Beteiligung der Erziehungsberechtigen) festgelegt sind. Flr das Erreichen der
Ziele und der Vereinbarungen sind eine Zeitspanne und die notwendigen Unterstltzungsleistungen festzulegen.

Dokumente in dem Baustein ,Meine Vereinbarungen und Ziele” kdnnen u.a. sein:

e Protokolle von Lerngesprachen oder Sprechtagen

e die personliche Umsetzung z. B. der Klassen- und Schulregeln

e  Forder—und Forderplane
e Ubersicht Giber ausgewihlte Amter und Pflichten

e Ubernahme von Verantwortung fiir die Planung
des eigenen Lernprozesses

e Schaffen von Bedingungen, die die Zielerreichung
unterstiitzten. Dabei lernt es

e  seine Ausgangslage einzuschatzen

e  Ziele und fir das Erreichen notwendige Un-
terstlitzungen festzulegen,

e  zeitliche Abldufe zu planen und diese zu

Uberprifen. ,,,*""
(J)

Anregungen zur Umsetzung

Die Grundlage fir die Entstehung von individuel-
len Vereinbarungen und Zielen sind Gesprache, die
im Vorfeld vorbereitet werden. Dabei kann es sich
um Lerngespriche, Kinder-/ Schilersprechtage, El-
tern-Kinder-Sprechtage und anlassbezogene Gespra-
che handeln. Die aus diesen Gesprachen resultieren-
den Ergebnisse und Ziele, die immer in der Schule
Uberprift werden missen, werden in einer schriftli-
chen Vereinbarung festgehalten. Diese Vereinbarung
(vgl. Anlage) enthalt

o Ziel

¢ notwendige Unterstiitzungen der jeweils Beteilig-
ten

e zeitlichen Rahmen

e weitere Rahmenbedingungen
o Uberpriifung

e Unterschrift der Beteiligten

Zu einem vereinbarten Zeitpunkt ist mit allen Betei-
ligten zu Uberprifen, ob das jeweilige Ziel erreicht
bzw. die Vereinbarung erfillt wurde. Ein erreichtes
Ziel kann mit dazu passendem Leistungsnachweis in
Baustein 2 aufgenommen werden.

Bei Zielen, die die Planung von Schritten beinhalten,
kann es notwendig sein, einzelne Etappen festzule-
gen (vgl. Anlage). Bei der Festlegung von Zielen sollte
darauf geachtet werden, dass sie kleinschrittig und
machbar sind.

Lerngesprache meinen Gesprache mit ein-
zelnen Kindern, die zu einem bestimmten
Zeitpunkt stattfinden. In einem geschitzten
Rahmen kénnen Probleme angesprochen und
Prozesse/ Ergebnisse gewdirdigt werden. ,Ziel
derartiger Gesprache ist es, auf die Lernent-
wicklung zuriickzuschauen, aber auch nach
vorn, um Ziele fir das weitere Lernen zu ver-
einbaren.” (Brunner/Hacker/Winter 2008, S.
199) Bei den Lerngesprachen geht es darum,
dass der/die Lernende aus seiner/ihrer reak-
tiven Rolle des ,Uberprift Werdenden“ in die
aktive Rolle des ,,Kompetenzen Darstellenden”
wechselt (Hacker 2007, S. 86).

Das Beispiel einer ausgefiillte Vereinbarung finden Sie
auf der folgenden Seite.




patum: A&, T:ebruar 2044

Vereinbarung

IMKRELS E SH,

EX w\: ERTIICH

Datum der Uberpriifung: A Mgz 204Y

A B, i
e mas | ‘s‘-——r'
Unterschrift Kind Unterschrift pa/d. Personal ~ggf. Erziehungsberechtigte




Strukturierung des Prozesse

Vereinbarung

Entwicklungsstern/Ubergangsstern

(Gemeinsam von der Ganztagesschule an der
Stichnathstrale und den drei Kindertagesstat-
ten StichnathstralBe, Annemarie-Mevissen-Haus
und Abrahamgemeinde in Beratung von Fridolin
Sickinger entwickelt)

Entwicklungsstern fiir die Jahrgange 1-4
(Entstanden im Projekt-Verbund Kita und Grund-
schule StichnathstraBe mit Beratung von Fridolin
Sickinger)




Mein Name

-~

Etappenziel Datum

1.

Etappenziel Datum

Etappenziel Datum

4.
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Start ‘
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Etappenziel Datum
3.
Datum
ZIEL

chen?

Was ist dein Ziel? Was willst du errei-




Mein Name

Vereinbarung
( )

Was ist mein Ziel?
\_ _J
\

Wann willst du das Ziel erreichen?
_J
( )
Was brauchst du, um das Ziel zu erreichen und wer hilft dir?
Was? Wer?
\_ _J
} )
Zeitpunkt der Uberpriifung:

_J

Datum Kind Pad. Fachkraft Erziehungsberechtigte_r



Mein Name

4 R

Ich mochte Dich heute fragen, wieviel Du im Kindergarten schon gelernt hast.

Wirfelzahl
benennen

7 <7

sich mit anderen vertragen

auf meine Sachen
aufpassen

zuhoren was meine
Erzieherin sagt

Was mochtest Du in der

i ?
Schule unbedingt lernen? Countdown
zahlen
10
. % 9
ausschneiden ! 8
- ]
e 2 al o
- s

Silben
auf einem Bein klatschen

hipfen
N anY |
RN EETY
s - 'J
;"i" A .. ein Tischspiel nach o
- Regeln spielen Linien sauber
e nachmalen
Notizen:

\_ /




Mein Name

4 A

Entwicklungsstern fur die 1. Klasse

Ich méchte dich heute fragen, wie viel du in der 1. Klasse schon gelernt hast.

A =
)/ Fi
£ IR d aa
v
b Ich bin freundlich Ry

Ich achte auf das und fair. Ich warte ab, bis ich

Leisezeichen. an der Reihe bin.
; ™
g B
Ich hére zu und Ich ordne meine
melde mich. Sachen.

Was ich unbedingt ._%:\,;;/,

noch lernen moéchte:

ICF’I esse

leise an

meinem
Tischplatz.

-_-r—~ = dn..
5 tlhff:‘.l =
™ -“'--""Pv_l
Ich lese Silben
und Worter.
oo ] [l

Ich schaffe eine Ich schreibe Buchstaben
Aufgabe. und Zahlen sauber in
; Linien und Kdastchen.

Ich spiele mit
anderen
Kindern.

_\_
|

o , y "Ich kann rechnen.
I ."I:.- -\._-:.t 2+3=
by 4-1=







Bostelmann, Antje (Hrsg.) (2006): Das Portfo-
lio-Konzept in der Grundschule. Individualisiertes
Lernen organisieren. Miilheim an der Ruhr.

Brauer, Gerd; Keller, Martin; Winter, Felix (Hrsg.)
(2012): Portfolio macht Schule. Unterrichts- und
Schulentwicklung mit Portfolio. 3. Auflage. Ham-
burg.

Hacker, T. (2007): Portfolio: ein Entwicklungsin-
strument fur selbstbestimmtes Lernen. Eine ex-
plorative Studie zur Arbeit mit Portfolios in der
Sekundarstufe 1. (2., Gberarb. Aufl.). Baltmanns-
weiler. Hohengehren.

Hensel, Nina (2012): Selbststéandiges Arbeiten mit
dem Portfolio. Einfiihrung — Unterrichtseinheiten
— Kopiervorlagen. 3. Auflage. Hamburg.

Landesinstitut far Schule und Medien Ber-
lin-Brandenburg (LISUM) (Hrsg.) (2010): Un-
terrichtsentwicklung.  Bausteine  flir eine
Lernentwicklungsdokumentation (Portfolio). Lud-
wigsfelde-Struveshof.

Landesinstitut fiir Schule und Medien Berlin-Bran-
denburg (LISUM) (Hrsg.) (2008): Unterrichtsent-
wicklung. Was ist ein Portfolio? Informationsbrief
fir die Grundschulen. Ludwigsfelde-Struveshof.

Schwarz, Johanna/ Volkwein, Karin/ Winter, Felix
(Hrsg.) (2008): Portfolio im Unterricht. 13 Unter-
richtseinheiten mit Portfolio. Seelze




Brunner, llse; Hacker, Thomas; Winter, Felix
(Hrsg.) (2008) : Das Handbuch Portfolioarbeit.
Konzepte, Anregungen, Erfahrungen aus Schule
und Lehrerbildung. 2.Auflage. Seelze.
(2007):
sches Portfolio der Sprachen. Das Portfolio der

Bund-Lander-Kommission Europai-

Bund-Lander-Kommission.  Berlin.  Frankfurt.

Stuttgart.

Die Senatorin flir Bildung und Wissenschaft
(Hrsg.) (2014): Kompetenzorientierte Leistungs-
rickmeldung. Vorlaufige Handreichung. Bremen.

Die Senatorin fir Bildung und Wissenschaft
(Hrsg.) (2013): Sprachbildung. Ein Konzept der
Senatorin fir Bildung und Wissenschaft. Bremen.

Die Senatorin flir Bildung und Wissenschaft
(Hrsg.): Verordnung Uber die Organisation des Bil-
dungsgangs der Grundschule (Grundschulverord-
nung) im Land Bremen vom 07.08.2012 (Brem.
GBI. S. 369)

Die Senatorin fur Bildung und Wissenschaft/ Lan-
desinstitut fur Schule (2009): Europaisches Port-
folio der Sprachen. Grund- und Aufbauportfolio.
Handreichung fir Lehrerinnen und Lehrer. Berlin.
Frankfurt. Stuttgart.

Der Senator fur Bildung und Wissenschaft (2004):
Padagogische Leitideen. Rahmenplan fir die Pri-
marstufe. Bremen.

Der Senator fiir Bildung und Wissenschaft (2004):
Rahmenlehrplan fir die Grundschule. Mathema-
tik. Bremen.

Liedtke-Schébel u. a. (2013): Erfolgreiche Lernbe-
ratung, Berlin.

Winter, Felix (2004): Leistungsbewertung. Eine
neue Lernkultur braucht einen anderen Umgang
mit den Schilerleistungen. Hohengehren

Winter, Felix (2011): Leistungsbewertung: Eine
neue Lernkultur braucht einen anderen Um-
gang mit den Schiilerleistungen. 4. Auflage. Balt-
mannsweiler.

Weiterflihrende Links

http://schulemitrespekt.wordpress.
com/2013/02/03/warme-dusche/
Stand 19.07.2014

http://www.bpb.de/lernen/unterrich-
ten/152027/gestaltung-des-ich-buches
Stand 19.07.2014










