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Vorwort

Dieses Projekt Nr. 86 wurde an der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz in Bremen
durchgefiihrt. Alle beteiligten Personen waren wihrend des Projekts an dieser Schule als Lehr-
krifte titig. Das Projekt Produktive Medienarbeit wurde im September 1993 begonnen und lief
von September 1997 bis August 2000 als Projekt der Schulbegleitforschung. Nach Beendigung
der Begleitenden Forschung lduft die Produktive Medienarbeit, auch als Wahlpflichtfach Visuel-
le Kommunikation, weiter. Sie ist im Bild der Schule verankert und wird von dem Kollegium
getragen.

Die Produktive Medienarbeit hat als Ausgangspunkt und als Kern die, wie man frither sagte,
aktive Videoarbeit. Die Medienarbeit, die in der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz
durchgefiihrt wurde und wird, ist in ihrer Art und ihrer Entwicklung nicht zu trennen von der
Geschichte des Aufbaus der Schule am Leibnizplatz.

An diesem Beispiel wird gezeigt, dass produktive Medienarbeit die Gestaltung eines Schulkon-
zeptes, die Herausbildung eines Schulklimas und die Planung von Projekten aller Ficher beein-
flussen kann. Im Ergebnis entsteht ein Schulleben, das Chancen fiir eine gute Lernatmosphére
bietet.

Der Begriff produktive Medienarbeit im Sinne dieses Projekts grenzt sich ab auf der einen Seite
von Medien als Lehrmittel, die vom Lehrer zur Demonstration eines Sachverhaltes eingesetzt
werden, wie Tafel, Kreide, Wandkarte, Videovorfithrung, Multimediashow usw. Auf der ande-
ren Seite ist sie mehr als die aktive Videoarbeit der spéten achtziger Jahre. Sie umfasst die Er-
stellung von Medienprodukten aller Art, die mit verschiedensten Unterrichtsthemen in Zusam-
menhang stehen kénnen und sollen. Erlangung von Medienkompetenz ist Thema der ganzen

Schule und Bestandteil der tagtiglichen Arbeit dort.
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Abstract

Das Schulbegleitforschungsprojekt ,,Medien als Ferment der Schulentwicklung® wurde von
1996 bis 2000 an der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz in Bremen durchgefiihrt.

Das Projekt war aus der Fortentwicklung des 1993 begonnenen Unterrichtsversuches ,,Visuelle
Kommunikation® entstanden. Es ging hierbei darum, ein curriculares Angebot, das die produkti-
ve Videoarbeit sowie die kritische Beschiftigung mit Massenmedien beinhaltet, fiir die Sekun-
darstufe 1 zu entwickeln. In dem Schulbegleitforschungsprojekt sollten Erfahrungen gemacht
werden, in welchem Maf3e produktive Medienarbeit in das Schulleben integriert und zu einem
bestimmenden Faktor fiir die Profilbildung werden kann.

Das Kollegium am Leibnizplatz besteht derzeit aus 50 Lehrkréften. Insgesamt sieben Kollegin-
nen und Kollegen haben in dem Projekt direkt mitgearbeitet. Neben diesen ,,Videofachlehrern®
haben wihrend der letzten vier Jahre 26 Lehrerinnen und Lehrer jeweils mindestens ein ldnger-
fristiges Unterrichtsprojekt bzw. -vorhaben durchgefiihrt und dabei produktive Videoarbeit als
eine wichtige Arbeitsmethode eingesetzt.

Alle Lehrerinnen und Lehrer waren mit der Arbeitsmethode zufrieden. Vierzehn davon setzten
die Videoarbeit darauthin wiederholt und verstirkt ein. Nicht berticksichtigt in dieser Aufzéh-
lung sind die hiufigen Anfragen der Kollegen, von diversen Veranstaltungen, Projekten, Klas-
senfahrten usw. Videodokumentationen zu erstellen.

AuBerdem machten es sich die Beteiligten in diesem Schulbegleitforschungsprojekt zur Aufga-
be, Unterrichtsbausteine fiir produktive Videoarbeit zu entwickeln. Die Ergebnisse, die umfang-
reicher als erwartet ausgefallen sind, sind im Anhang aufgelistet. Entscheidende Erkenntnis ist,
dass die meisten dieser Bausteine wie Module in verschiedene Projekte bzw. Facher implemen-
tiert werden kdnnen.

Es gab wihrend der Laufzeit des Projektes keine wissenschaftliche Begleitung. Es gab aber ei-
nen regelméBigen Austausch mit dem Koordinierungsgremium Schulbegleitforschung und Bera-
tung durch das Landesinstitut fiir Schule. Vor allem aber erwies sich der hiufige und enge Kon-
takt mit der Landesbildstelle als Unterstiitzung.

Sollte die Forderung der produktiven Medienarbeit , so wie sie am Leibnizplatz entwickelt wur-
de, im ideellen Sinne mit Namen verbunden werden, so miissten an erster Stelle Angelika Hinze,
Norbert Riippell, Ingrid Kemnade und Rudolf Geisler genannt werden. Sehr niitzlich waren im

ersten Jahr die videofilmsprachlichen Ratschldge der heutigen Filmregisseurin Dagmar Gellert.
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Auch die Hilfestellungen von Dr. Wolf Fleischer-Bickmann wirkten sehr vorantreibend. Fiir die
Schaffung der materiellen Grundlage kam die Unterstiitzung zu einem Teil von der Landesbild-
stelle, zum groBeren Teil von verschiedensten Sponsoren, die frithzeitig von engagierten Lehre-
rinnen und Lehrern ins Boot geholt wurden. Die gesamte Aufbauarbeit des Medienbereichs
wurde dadurch sehr erleichtert, dass zu keiner Zeit von der Schulleitung Steine in den Weg ge-
legt wurden.

Fir die Schaffung der materiellen Grundlage kam die Unterstiitzung zu einem Teil von der Lan-
desbildstelle, zum gréBeren Teil von verschiedensten Sponsoren, die friihzeitig von engagierten
Lehrerinnen und Lehrern ins Boot geholt wurden.

Die gesamte Aufbauarbeit des Medienbereichs wurde dadurch sehr erleichtert, dass zu keiner

Zeit von der Schulleitung Steine in den Weg gelegt wurden.






I
Zur Geschichte des Projekts

1. Phase

Im Sommer 1991 wurde die Schule am Leibnizplatz mit der Einschulung von 72 Schiilerinnen
und Schiilern in vier fiinften Klassen gegriindet. Man begann also mit einem Kleinklassenmodell
in der Orientierungsstufe.

Jedes Jahr sollte ein weiterer Jahrgang fiir Klassenstufe 5 aufgenommen werden. Es stand zu
diesem Zeitpunkt aber noch nicht fest, welche Schulart und Schulform die Schule am Leibniz-
platz ab Jahrgangsstufe 7 darstellen sollte. Fest stand nur, es sollte eine Schule fiir die Jahrgénge
5 bis 10 werden.

In den ersten zwei Jahren sollte die Aufbauarbeit der beteiligten Eltern, Schiilerinnen und Schii-
ler und vor allem Lehrerinnen und Lehrer entscheidenden Einfluss auf die inhaltliche und orga-
nisatorische Konieption der Schule haben.

Die Aufbauarbeit, die nicht frei war von inhaltlichen und schulpolitischen Auseinandersetzun-
gen, wurde von Anfang an durch Foto, Schulzeitung und vor allem Video dokumentiert. Diese
Dokumentationen waren sehr umfangreich und intensiv.

Die Kinder der ersten beiden Griindungsjahrgidnge wurden in die mediale Aufarbeitung der
Schulentwicklung einbezogen, konsequent und Schritt fiir Schritt, bis sie in der Lage waren,
selbstindig kleine Filmclips iiber Probleme und Aspekte ihrer Schulwirklichkeit zu machen.
Diese Medienarbeit wurde auch immer wieder in stundenplanméBigen Fachern durchgefiihrt.
Die Beschiftigung mit einer Materie mit dem Ziel, dazu ein Medienprodukt zu erstellen, half
den Jungen und Midchen, Situationen und Zusammenhénge besser zu verstehen und zu durch-
schauen.

Filme, die zur Dokumentation gedacht waren, wurden aber auch vom Lehrer gemeinsam mit
Schiilerinnen und Schiilern so zusammengeschnitten und vertont, dass sie auf verschiedenen
GroBveranstaltungen fiir die Elternschaft oder die Stadtteiléffentlichkeit eine gewisse propagan-
distische Wirkung erzielen sollten. Schiilerinnen und Schiiler wie Lehrkrifte machten am Leib-
nizplatz vor allem in den ersten drei Jahren die Erfahrung, dass man als Produzent von Medien
nicht nur Begleiter, sondern auch Akteur eines Prozesses sein kann. Durch das gemeinsame An-
schauen der Filme auf groBer Leinwand sollte auch eine Identifikation der Schiilerschaft mit
ihrer Schule angestrebt werden.

Viele Videoclips sind in den ersten drei Jahren der ,,heiflen Phase™ der Auseinandersetzung um
das ,richtige® pidagogische Konzept entstanden. Manche Clips haben propagandistischen Cha-

rakter, sie sind aber auch deutlich Dokumentationen, denn sie spiegeln Hoffnungen, Angste und
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Wiinsche der Beteiligten in der jeweiligen Etappe des Schulaufbaus wider. Schon frith entstan-
den ist der Clip ,,Verdammt, ich krieg’ dich...“, der zu der Frage ,,Zensuren oder Lernentwick-
lungsberichte?* Stellung bezog. Dieses Thema war von Anfang an ein konstitutives Element im
pidagogischen Konzept der Schule.

Der Clip ,,Wiinsch’ dir was!*“ dokumentiert den Bau behelfsmafiger Unterbringungsmdoglichkei-
ten wie Container auf dem Schulhof sowie die Fahigkeit der Betroffenen, aus allem das Beste zu
machen.

Der Clip ,, Full House* ist ein klarer Agitationsfilm, der bewusst eingesetzt wurde im Kampf der
Eltern, Schiilerinnen und Schiiler und Lehrkréfte fiir einen beschleunigten Ausbau der Schule
am Leibnizplatz. In die Erstellung des Films waren alle Lehrer und alle damals 200 Schiilerin-
nen und Schiiler einbezogen. Ubrigens: Das Eintreten fiir den beschleunigten Umbau erwies sich
bald darauf als sehr erfolgreich, ebenso wie der Clip, der bundesweit den ersten Preis beim

Wettbewerb ,,Make a Video* gewann.

2. Phase

Im Sommer 1993 wurde zum ersten Mal ein 7.Jahrgang am Leibnizplatz unterrichtet. Inzwi-
schen war bildungspolitisch durchgesetzt, dass die Schulart eine Gesamtschule sein sollte. Aus
den gegebenen Umsténden heraus entstand die offizielle Bezeichnung ,,Integrierte Stadtteilschu-
le*. Hiermit sollte der damals in der bildungspolitischen Landschaft besonders geforderten Ten-
denz, Schule zum Stadtteil hin zu 6ffnen, Rechnung getragen werden.

Um allen Schiilerinnen und Schiilern die Optionen fiir verschiedene Bildungsgénge so lange wie
moglich offen zu halten und sie nicht durch Wahl bzw. Nichtwahl einer Zweiten Fremdsprache
frithzeitig festzulegen, musste ab Klasse 7 zur Zweiten Fremdsprache eine Alternative angebo-
ten werden. Diese Alternative sollte ein Lehrgang sein, der in der Dauer (vierjahrig), im Umfang
(vierstiindig pro Woche) sowie in der Abschlussrelevanz gleichwertig zum Lehrgang in Spa-
nisch oder Franzgdsisch ist. Im Laufe der Jahre wurden am Leibnizplatz verschiedene vierjéhrige
Lehrgiinge als Alternative zur Zweiten Fremdsprache entwickelt. Es sind bisher Arbeit/Technik,
Kunst/Design und Visuelle Kommunikation. Diese Angebote bilden zusammen mit Franzdsisch
und Spanisch den sogenannten ,,Profilierenden Wahlpflichtbereich®, aus dem sich die Schiile-
rinnen und Schiiler zu Beginn der 7.Jahrgangsstufe einen Kurs aussuchen kénnen.

Der Kurs Visuelle Kommunikation sollte den Umgang mit Video und auch anderen visuellen
Medien zum Gegenstand haben. Solch ein Angebot im Profilierenden Wahlpflichtbereich zu
installieren, war natiirliche Folge der Videoarbeit in den ersten zwei Aufbaujahren.

Die Aufgaben, vor denen die beteiligten Kollegen standen, waren nicht gering. Zum einen muss-

te aus den vielen und unterschiedlichen Mdoglichkeiten, die sich fiir die Schiilerarbeit mit Me-
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dien anbieten, ein Angebot fiir die Dauer von vier Jahren in gewissem Mafle strukturiert und
erprobt werden. Zum anderen musste eine rdumliche und materielle Ausstattung beschafft wer-
den, die den damals fiir Neue Medien zur Verfligung stehenden Etat einer normalen Schule
sprengte.

Die inhaltliche Aufbauarbeit des Kurses Visuelle Kommunikation wurde unterstiitzt, indem die
Bremer Bildungsbehorde (Landesbildstelle und Abteilung Lernplanung) diese Arbeit mit einem
Unterrichtsversuch begleitete. Die materielle Aufbauarbeit wurde im wesentlichen von zwei
Seiten ermoglicht: Die Landesbildstelle stellte umfangreiche Mittel aus dem ,.Innovationstopf
fiir besondere Vorhaben im Bildungsbereich® zur Verfligung und auflerdem wurden durch die
Lehrer in Eigeninitiative Spenden in betrdchtlicher Hohe von mehreren Firmen akquiriert. Nam-
hafte Firmen unterstiitzten nach und nach mit ihren Spenden gezielt den Aufbau eines medien-
pidagogischen Faches an der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz. Auf diese Weise

wurde der Aufbau einer gut ausgestatteten Medienwerkstatt schrittweise ermdglicht.



1
Die Videowerkstatt

Die ersten vierzehn Schiilerinnen und Schiiler, die 1993/94 das Fach Visuelle Kommunikation
wihlten, mussten in einem kleinem Abstellraum (14m?) unterrichtet werden. Dieser Raum konn-
te natiirlich in Wirklichkeit nicht mehr leisten, als Aufbewahrungsraum fiir das anfénglich noch
sehr kleine audio-visuelle Equipment der Schule, also eine Videokamera und einen einfachen
analogen Schnittplatz, zu sein.

Die weitere materielle Entwicklung verlief dann sehr gut und schnell. Die Landesbildstelle ver-
mittelte eine Zuweisung aus dem ,,Innovationstopf™, so dass noch ein Schnittplatz inklusive ei-
nes hochwertigen Videomischgerits, angeschafft werden konnte. Durch Sponsoring der im
Schulbezirk beheimateten Firma Kraft Jacobs Suchard konnten noch ein Schnittplatz und eine
Kamera angeschafft werden. Zwei Kameras konnte man auch noch auf Rechnung der Sparkasse
in Bremen kaufen. Spéter spendeten beide Firmen noch einmal gréBere Betrdge. Die Spezialfir-
ma Como aus Kiel stellte zwei PC-Videokarten zur Verfligung.

Weitere Firmen stellten immer wieder Sachmittel zur Verfiigung. Einen interessanten Beitrag in
der Aufbauphase leistete die Firma HiFi — Barlage, die zwar keine Mittel spendete, aber als Be-
rater, Dienstleister und Reparaturwerkstatt ihre Fahigkeiten zur Verfligung stellte.

Bereits nach einem Jahr konnte die Schule einen Klassenraum bereit stellen, in dem die Me-
dienwerkstatt eingerichtet wurde. Das ist hervorzuheben, da die Schule am Leibnizplatz immer
noch mitten in den Umbauarbeiten und damit in groBer Raumnot steckte. Fiir die Ausgestaltung
des Raumes stiftete das Kino ,,Modernes” diverse Filmplakate. Das Mobiliar wurde zu einem
wesentlichen Teil von der Firma DASA gestiftet. Im Laufe der Jahre flossen immer wieder, al-
lerdings kleiner werdende, Betréige in das Projekt. Nicht nur die Erfolge bei Wettbewerben, son-
dern vor allem die von Jahr zu Jahr gewachsene Bedeutung und Verankerung der konkreten
Medienarbeit in der Schule Leibnizplatz haben die Unternehmen ermutigt, ihre Unterstlitzung
noch etwas fortzusetzen.

Leider mussten in den letzten zwei Jahren zunehmend Gelder fiir die Reparatur bzw. Ersetzung
defekter Gerite verwendet werden, so dass fiir eine grundsétzliche Modernisierung, besonders

im Hinblick auf digitale Bildverarbeitungsméglichkeiten, nicht ausreichend Geld vorhanden ist.



Zur Zeit verfiigt die Medienwerkstatt {iber folgende Ausstattungsmerkmale:

a) Zwei analoge Schnittplétze (Super-VHS mit Insertschnitt und Nachvertonung);

b) Ein analoger Schnittplatz VHS;

¢) Ein Schnittplatz mit Nachbearbeitung, Effektmischung und Titelbearbeitung am Computer;
d) Fiinf grofle Schulter-Videokameras (z.T. S-VHS ; z.T. VHS );

e) Ein PC mit Internet-Zugang;

f) GroBes Vorfithrfernsehgerit;

g) Diverse kleine Camcorder, Akkus, Mikrophone, Kabel;

h) CD-Player, Cassettendeck.
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HI

Zum Vorgehen und zur Arbeitsweise

Das Projekt begann, als zum erstenmal in einem 7.Schuljahr der Wahlpflichtkurs ,,Visuelle
Kommunikation“ belegt wurde. Vor den Beteiligten lag die Aufgabe, ein vierjahriges Curricu-
lum zu entwickeln sowie den gesamten medienpadagogischen Bereich im Schulprogramm zu
verankern und mit Leben zu erfiillen. Klar war allen, dass man sich kein Konzept im stillen
Kimmerlein ausdenken und dann anderen vorsetzen konnte, sondern dass man in die Entwick-
lung des Faches, auch was curriculare Arbeit betrifft, die Schiilerinnen und Schiiler, sowie zum
Teil sogar Eltern miteinbeziehen musste.

Im ersten Jahr teilten sich ein Lehrer und eine Lehrerin den wochentlich vierstiindigen Unter-
richt. Beide unterrichteten jeweils zwei Stunden selbststéndig und eigenverantwortlich und ohne
ihre jeweilige Lehrerpersonlichkeit zu verstecken. Fiir die Schiilerinnen und Schiiler war es je-
doch ein einheitlicher Unterricht ohne grofie Briiche, da sie immer an fortlaufenden Themen
arbeiteten. Sie arbeiteten immer an ihrem Thema, wobel sie eben von den Lehrkriften wechsel-
weise begleitet wurden.

Das abwechselnde Unterrichten setzte eine kontinuierliche Absprache zwischen den Lehrkréften
voraus. Diese Absprachen klappten problemlos und wurden auch keine zeitliche Belastung, da
sich sehr schnell routinierte Verfahrensweisen entwickelten. Das abwechselnde Unterrichten auf
der Grundlage gemeinsamer Besprechungen und auch Auswertungen sollte - im Rahmen des zu
entwickelnden Projektes - eine gegenseitige Qualifizierung der Lehrkréfte ermdéglichen. Ausges-
taltung des Unterrichts im allgemeinen und Medienpddagogik im besonderen sollten Gegens-
tand der Qualifizierung sein, was auch Fihigkeit zum technischen Umgang mit Medien ein-
schliefen sollte.

Zu Beginn des ersten Durchgangs hatte ein Lehrer bereits groflere medienpddagogische Erfah-
rungen, vor allem im Umgang mit audiovisuellen Medien. Die Partnerin hatte grof3e Erfahrun-
gen im Projektunterricht verschiedenster Art sowie im kiinstlerischen Bereich. Dieses sollte sich
als gute, gegenseitig ergéinzende Voraussetzung im Aufbau eines Schulprojektes erweisen. Die-
ses Team fiihrte die Arbeit im ersten Durchgang vier Jahre durch.

Im zweiten Jahr im folgenden Jahrgang wurde ein Team aus dem Kollegen mit den medienpé-
dagogischen Kenntnissen und einer Kollegin, die viel Erfahrung im Theaterbereich hatte, gebil-
det. Die Zusammenarbeit in der Vorbereitung wie auch in der Auswertung fand in der gleichen
Art und Weise statt wie oben beschrieben. Aufgrund der im ersten Jahr gemachten Erfahrungen
konnte die gruppeninterne Fortbildung im Medienbereich auch schon auf etwas héherem Niveau

stattfinden. Nach dem gleichen Modell wurde auch im folgenden Jahr fiir den dritten Durchgang
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ein Team gebildet, in dem ein Kollege aus dem Fachbereich Deutsch in die Medienpadagogik
eingearbeitet wurde.

Auch im vierten Durchgang wurde wieder eine neue Lehrerin in die medienpéddagogische Arbeit
auf die beschriebene Art einbezogen. Auch diese Kollegin hatte anfangs keine Erfahrung im
Umgang mit Medien, aber dafiir eine grundsétzliche Bereitschaft zur Arbeit in Unterrichtspro-
jekten.

Das beschriebene Verfahren der Teamarbeit und der schulinternen Qualifizierung lduft nun be-
reits im achten Jahr. Insgesamt haben neun Lehrerinnen und Lehrer in diesem Wahlpflichtpro-
jekt Visuelle Kommunikation verantwortlich gearbeitet und dabei umfangreiche medienpédago-
gische Kenntnisse und Erfahrungen erworben. Nur ein Kollege davon hatte sich vorher schon
langere Zeit griindlich mit Medienpddagogik beschiftigt.

Die Auswertung verlief im Jahrgangsteam iiber den Erfahrungsaustausch, der unmittelbar nach
dem Unterricht erfolgte. Beobachtungen einzelner Schiileraktivititen wurden in einigen Teams
aufgeschrieben. Das unmittelbare Notieren gemachter Beobachtungen half, mogliche Lernziele
in der Medienarbeit scharfer herauszuarbeiten, und auch fiir manche Projekte Teilaufgabenstel-
lungen besser zu formulieren. Letztendlich sollte dies dem Ziel des ganzen Projektes helfen, bei
der Erstellung von Unterrichtsbausteinen auch die konkrete Umsetzbarkeit im Auge zu behalten.
Eine direkt auf das Projekt bezogene stindige wissenschaftliche Begleitung gab es nicht. Jedoch
wurden immer wieder die Unterstiitzungs- und Beratungsangebote des Koordinierungsgremiums
Schulbegleitforschung genutzt.

Die medienpddagogischen Kenntnisse des Kollegen, der die produktive Videoarbeit an der
Schule initiierte und fiir das Schulbegleitforschungsprojekt verantwortlich war, wurden immer
wieder erweitert und intensiviert durch verschiedene personliche Fortbildungen. Dazu gehdrten
z.B. Unterweisungen in Herstellerfirmen fiir Video/ PC-Equipments, Besuche von Veranstal-
tungen der Landesbildstelle und des Offenen Kanals. Einige fruchtbare Kurse fanden schon zu
einem sehr frithen Zeitpunkt bei der damaligen Videoberaterin Dagmar Gellert statt. An der
Schule wurden dann die Fihigkeiten und Kenntnisse im Multiplikatorenmodell weitervermittelt.
Schon allein aufgrund der Zielsetzung des Forschungsprojektes ergab es sich notwendigerweise,
dass mit vielen Arbeitsgruppen und auch mit anderen Schulbegleitforschungsprojekten an der
Schule, z.B. dem Theaterprojekt oder dem Zirkusprojekt oder dem Projekt Computerspiele, hiu-

fig zusammengearbeitet wurde, aber auch Erfahrungen und Meinungen ausgetauscht wurden.
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Fragestellungen und Ziele

Produktive Medienarbeit soll als Unterrichtsfach in der Sekundarstufe I angeboten werden und Fer-
ment fiir die Entwicklung in einer Gesamtschule sein.

1. Inwieweit ist es moglich, Unterricht vierstiindig pro Woche iiber vier Jahre so zu struktu-
rieren, dass iibergeordnete Ziele wie Handlungsorientierung, Projektarbeit, Teamf&higkeit, Jahr-
gangsintegration, Schulidentifikation, Stadtteildffnung usw. nicht durch den organisatorischen
Rahmen und die Zwinge eines vierjdhrigen Unterrichtsfaches abgestumpft werden, sondern im
Gegenteil zu hochster Bliite gebracht werden.

2. Wie muss ein solches Fach aufgebaut und wie im Schulleben verankert werden,

- damit unterrichtsorganisatorische und stundenplanméBige Zwénge sowie Fragen der Schul-
laufbahn und Schulabschliisse medienpddagogische Intentionen nicht aufheben, sondern ihnen
Geltung verschaffen kénnen?

- damit nicht nur leistungsstarke, selbstbewusste und kreative Kinder in diesem Fach die Schule
genieBen, sondern auch leistungsschwachen Schiilern, die noch keine selbststéindige kritische
Wahrnehmungsfihigkeit haben, die Chance zum Aufbau von Selbstwertgefiihl gegeben wird?

- damit Bereiche wie Deutsch, Kunst, Politik oder Betriebspraktikum attraktive medienpédago-
gische Themen und Ziele nicht aus ihren Lehrpldnen verlieren, sondern stirker motiviert und
befihigt werden, diese, am besten in ficheriibergreifenden Projekten, anzuwenden /umzusetzen.

- damit es integrative Konzepte in der Schule ziinden und vorantreiben kann?

3. Mit welchem Aufwand konnen Lehrerinnen und Lehrer befidhigt werden, einen solchen
Unterricht durchzuftihren?
4. Welche organisatorischen Leistungen sind n&tig, um féchertibergreifende Projekte

anzustoBen, zu entwickeln und medienpddagogisch zu begleiten?

5. Welche inhaltlichen und finanziellen Moglichkeiten ergeben sich aus der Zusammenar-
beit zwischen Firmen oder Institutionen mit der Schule? Was konnen beide Seiten gerade auf
medienpidagogischem Gebiet einander bieten? Wo liegen die Grenzen inhaltlicher und mate-
rieller Zusammenarbeit?

6. Inwieweit kénnen Lehrerinnen und Lehrer die besonders in der Medienpédagogik sehr
groBen und vielfiltigen Moglichkeiten der inhaltlichen und materiellen Zusammenarbeit mit
Firmen und auBerschulischen Institutionen ausschopfen? Welche Fiahigkeiten und welchen
Aufwand brauchen sie, um solche Zusammenarbeit zu organisieren, Sponsoren zu gewinnen und
zu betreuen?

7. In welchem Mafe ist es didaktisch sinnvoll und praktisch mdglich, Schiilerinnen und

Schiiler in diese Prozesse mit einzubezichen?
13



A\
Ergebnisse und Erfahrungen
Die folgende Ubersicht zeigt die Kooperationen, die prinzipiell erfolgreich stattgefunden haben

und nachahmenswert sind:

1. Zusammenarbeit mit auBerschulischen Institutionen

a) Offener Kanal Bremen:

- Durchfithrung einer 30-miniitigen TV-Produktion, die live produziert und als Aufzeichnung
gesendet wurde. (dreimal in Jahresabsténden);

- regelméBig einmal pro Monat Sendung eines fiinfmintitigen TV-Spots iiber Aktuelles aus dem

Schulleben.

b) Teilnahme an verschiedenen Wettbewerben:
- Videowettbewerbe;
- Demokratisch Handeln;

- Dem Hass keine Chance.

¢) Meetings mit Firmen:
- Kontakte mit kleinen Betrieben oder Institutionen im Rahmen von Stadtteilreportagen;

- Mitarbeit an einer Firmenprésentation auf der CeBit in Hannover.

d) Kontakt zum Fachbereich Kunst

Gemeinsame Veranstaltung einer Schulklasse mit

- der Stddtischen Galerie Buntentor,

- der Filmklasse der Kunsthochschule Bremen und

- der Telekom.

Mit dem "Multifunktionalen Kommunikationssystem" der Telekom haben Schiilerinnen und
Schiiler der Klasse, die sich an verschiedenen Orten befanden, gleichzeitig miteinander gespro-
chen, gemalt, gesungen, sich gesehen und Videofilme angeguckt. Die Veranstaltung wurde be-

gleitet von der New Yorker Videokiinstlerin und Professorin Arleen Schloss.

e) Kooperation mit dem LIS:
Videofilm iiber ein FORUM SCHULBEGLEITFORSCHUNG.
1) Sportbund Bremen:

Videoreportagen.
14



2. Zusammenarbeit mit anderen Fichern, Arbeitsgruppen,

Projekten innerhalb der Schule

a) Eine iiber Jahre hinweg regelméBige Zusammenarbeit mit den Fachbereichen Englisch, Fran-
zosisch und Spanisch bei der Herstellung von Videobeitrdgen fuir die Fremdsprachenwettbewer-
be. Alle drei Sprachen gewannen in Bremen mehrmals Preise. Der Fachbereich Englisch wurde
zweimal Landessieger und durfte Bremen beim bundesweiten Wettbewerb vertreten. Der Fach-

bereich Englisch wurde einmal Bundessieger

b) Unterstiitzung des Fachbereichs Arbeitslehre:
- Dokumentation von Betriebspraktika;

- Training von Vorstellungsgespréichen.

¢) Unterstiitzung des Theaterprojekts

d) Unterstiitzung des Projekts ,, Zirkusschule “

e) Zusammenarbeit mit Multimediaprojekt

f) Zusammenarbeit mit der Elternschaft:
- Eltern helfen als Darsteller im Videoclip;
- Eltern vermitteln Kontakte zu Sponsoren;

- Eltern stellen sich fiir Videoreportagen iiber ihre Arbeit zur Verfligung.

g) Dokumentarische Begleitung des Jahrgangsprojekts ,, Mittelalter

h) Unterstiitzung des Projekts JuMP (Junge und Mddchen)

i) Zusammenarbeit mit dem Fach Sport:

- Dokumentation von Wettkdmpfen, insbesondere von Erfolgen der Ruderer;
- ugend trainiert fiir Olympia;

- Hilfe im Sportunterricht zur Analyse von Bewegungsabldufen;

- Dokumentation einer Lehrerfortbildung im Fach Sport.
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J) Zusammenarbeit mit Klassenlehrern:

Dokumentation von Klassenfahrten.

k) Dienstleistung fiir Schiilerinnen, Schiiler und Eltern:
- Dokumentation und Présentation aller Einschulungsfeiern und Entlassungsfeiern;

- Dokumentation verschiedenster Schulveranstaltungen.

1) Zusammenarbeit mit dem Fachbereich Gesellschaft/Politik:
- Hilfe bei Aktivititen der Elternschaft bzw. Schiilerschaft fiir Verbesserungen im Bildungsbe-
reich allgemein oder fiir die Schule konkret;

- Aktivititen gegen Rechtsradikalismus und Auslénderhass.

m) Beriihrungspunkte mit der Shakespeare Company:
Schauspieler tragen in der Turnhalle vor einem versammelten Jahrgang Schillers Biirgschaft vor
und erkldren den Kindern das Gedicht. Das Ganze wird gefilmt und als Unterrichtsmaterial ar-

chiviert.
n) Rocky Leibniz Picture Show:

- RegelmiBig wird ein Schiiler-Video-Magazin auf Grofibild vorgefiihrt.

- Besondere Ereignisse des Schuljahres werden hier in lockerer und lustiger Form aufbereitet.

16



V1

Erkenntnisse iiber die Zusammenarbeit mit schulischen und auflierschulischen Partnern
a) Moglichkeiten und Grenzen

Fiir die produktive Videoarbeit sind die Kooperationsmoglichkeiten und —formen sind sehr viel-
seitig und sehr zahlreich. Dies gilt fiir Kontakte innerhalb wie auBerhalb der Schule. Nach den
ersten ein, zwei Erfolgen der Videoarbeit an der Schule sind ziemlich schnell Angebote zur Zu-
sammenarbeit von verschiedensten auflerschulischen Bereichen gekommen.

Haufig wurden die Erstkontakte zum auferschulischen Bereich durch Eltern, Verwandte oder
Freunde von Schiilerinnen und Schiilern vermittelt. Auch durch Lehrerinnen und Lehrer wurden
Kontakte zur Videoszene hergestellt. So entstand Schritt fiir Schritt ein Netz von losen Koopera-
tionen.

Das Problem war nicht, Angebote zur Zusammenarbeit zu finden, sondern die vielen Angebote
sinnvoll zu nutzen und die stindig groBer gewordenen Erwartungen, die von auflen an den Vi-
deobereich herangetragen wurden, zu erfiillen. Meist hatte die zeitliche Verfiigbarkeit der Schii-
lerinnen und Schiiler ihre Grenzen. So musste eine Schiilerin, die eine Reportage iiber
die,,Lange Sportnacht® in der Stadthalle mit Video dokumentierte, ein ganzes Wochenende (die
Nacht von Samstag zu Sonntag) dafiir aufbringen. Diese Art von Kooperation mit dem Sport-
bund Bremen war inhaltlich gut und sinnvoll. Das Midchen machte die Arbeit freiwillig, sie hat
ihr Spafl gemacht und sie wurde ihr auch honoriert.

Fiir die Gestaltung der Reportage muss die Schiilerin aber noch zwei volle Tage am Schnittplatz
der Schule verbringen. Dieser Aufwand wird von den meisten Partnern jedoch sehr unterschitzt,
bzw. gar nicht wahrgenommen. Solche Kooperationen brachten fiir einzelne Schillerinnen und
Schiiler besonders viel fiir die Entwicklung von Selbststindigkeit, Selbstwertgefiihl, Manage-
mentkompetenz und Team{fzhigkeit.

Aufgrund der Grenzen an Zeit und Belastbarkeit bei den Jungen und Médchen bietet es sich
nicht an, die Kooperationen mit auBerschulischen Partnern zu institutionalisieren. Andererseits
gibt es geniigend Moglichkeiten zu spontanen und losen Formen der Zusammenarbeit mit Insti-
tutionen und Vereinen im Stadtteil.

Das gleiche gilt fiir die Zusammenarbeit innerhalb der Schule. Auch hier gab es keine festen
Kooperationen, sondern viele verschiedenartige Gemeinschaftsprojekte, die aus unterschied-
lichsten Anléssen heraus initiiert wurden.

Es muss betont werden, dass in den meisten hier aufgefiihrten Beispielen die Ideen nicht aus der

Videoarbeit kamen, sondern von den Kollegen verschiedenster Bereiche an die Videolehrer he-
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rangetragen wurden. Die Aufzihlung der vielen Aktivitdten zeigt, welche Mdglichkeiten die
Videoarbeit bietet, fach- , klassen- und jahrgangsiibergreifende Vorhaben fiir Schiilerinnen und
Schiiler, aber auch besonders fiir Lehrkrifte motivierend voranzutreiben und durchzufiihren,
sowie Stadtteil und Elternschaft einzubezichen. Gleichzeitig wird deutlich, dass diese Moglich-
keiten eher dauerhaft und sinnvoll zur Wirklichkeit werden kdnnen, wenn ein Unterrichtsbereich
an der Schule fest installiert ist, in dem Schiilerinnen und Schiiler kontinuierlich den Umgang

mit Medien lernen und zu selbstidndiger produktiver Videoarbeit befdhigt werden.

b) Materielle Voraussetzungen und Ressourcen

Neben dieser notwendigen Medienkompetenz bei einigen Schiilern und Lehrern muss auch eine
materielle Grundlage in Form einer Medienwerkstatt vorhanden sein. Solch eine Medienwerk-
statt hat sich als sinnvoll und zweckméiBig erwiesen, wenn sie als ein Stlitzpunkt vor Ort flir
Dienstleistungen und Kooperationen im innerschulischen Bereich begriffen wird. In diesem
Stiitzpunkt konnte von allen Beteiligten der Schule auf Kameras, Mikrophone, Schnittplétze,
PCs, aber auch und vor allem auf filmsprachliches Know-how sowie auf Ideen und Anregungen
zur medienpédagogischen Umsetzung verschiedenster Vorhaben zuriickgegriffen werden.

Ohne das Vorhandensein einer Medienwerkstatt als materieller und ideeller Stiitzpunkt wéren
viele Vorhaben am Leibnizplatz nicht oder nicht in diesem Mafie durchgefithrt worden.

Es scheint nicht zweckmiflig, zur Zeit eine detaillierte technische Ausstattung fiir eine solche
Medienwerkstatt zu beschreiben, da der Markt auf diesem Gebiet einer rasanten Entwicklung
unterworfen ist. Es hat sich aber als sinnvoll erwiesen, am Leibnizplatz den Medienbereich
Schritt fiir Schritt aufzubauen, und dabei den Blick nicht nur auf die aktuellen technischen Mog-
lichkeiten, sondern auch auf die Erfordernisse des Schulalltages und die allgemeinen péddagogi-
schen Ziele zu werfen. Die Medienwerkstatt einer Schule normaler Grofe sollte iiber einige
Kameras (moglichst vier), einige Schnittplitze (mindestens zwei) und PCs verfiigen.

In der Medienarbeit am Leibnizplatz hat sich herausgestellt, dass in erster Linie die groflen
Schulterkameras (VHS Vollformat) fiir den Einsatz im Schulbetrieb geeignet sind. Erstens neh-
men die Schiilerinnen und Schiiler die Arbeit damit ernster als mit kleinen Camcordern, die sie
von zu Hause kennen. Zweitens kann man auf den normalen Videokassetten sofort die Ergeb-
nisse anschauen und besprechen, wihrend man fiir die kleinen Kassetten Adapter braucht, deren
Gebrauch umstindlich und vor allem sehr anfillig ist. Will man das Medium Video in einem
Projekt auch fiir selbststindige Gruppenarbeit nutzen, so ist man schon auf die Anschaffung von

mindestens vier Kameras angewiesen.
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Hat man zwei Schnittplitze zur Verfiigung, so sollte einer davon digitale Video-Bearbeitung am
Computer ermdglichen. Der zweite kann ein einfacher analoger Schnittplatz sein, bestehend aus
zwei allerdings hochwertigen Videorecordern. In der Schulpraxis ist ndmlich oftmals der Bedarf
gegeben, einige Sequenzen lediglich zu kopieren.

In welchem MabBe eine ausschlieBlich digitale Ausstattung anzustreben ist, ist aus den Erfahrun-
gen des Videoprojekts am Leibnizplatz noch nicht abzuleiten. Zumindest fiir die Vorfiihrung
fertiger Videoprodukte ist eine analoge Videokassette zur Zeit fiir die Mehrheit noch handhab-

barer.

¢) Auswirkungen auf die Lehrerinnen und Lehrer in der Schule

Die Existenz einer Medienwerkstatt hatte auf die Kollegen eine befruchtende und motivierende
Auswirkung, wenn es um die Gestaltung von Projekten ging. Allein die Gewissheit, die entspre-
chenden Gerite sowie das ,,Fachpersonal® (medienkompetente Schiilerinnen und Schiiler) jeder-
zeit unbiirokratisch nutzen zu konnen, hat bei manchem Lehrer und mancher Lehrerin erst ein-
mal die Hemmschwelle gesenkt, iiberhaupt ein Projekt mit Einsatz von produktiver Medienar-
beit zu planen. Die Gewissheit, sich ,,um nichts kiimmern® zu miissen, hat bei vielen die Freude
an der iibrigen Durchfiihrung ihres Projektes gefordert.

Die medienmifBige Durchdringung eines Projekts bedeutete fiir die betreffenden Lehrkrifte auch
keinen zusitzlichen Zeitaufwand, allerdings nur unter der Voraussetzung, dass geniligend kom-
petente Schiilerinnen oder Schiiler bereit waren, in der Videowerkstatt fiir das betreffende Pro-
jekt zu arbeiten. Fiir die Videolehrer und -lehrerinnen bedeutete das aber schon eine Belastung,
die in der Regel jedoch durch einige Stunden der Schulbegleitforschung ausgeglichen werden
konnte.

Das Kniipfen der Kontakte zur Elternschaft und vielen auflerschulischen Partnern kostete die am
Projekt Beteiligten Zeit, wurde aber nicht als Belastung empfunden. Diese Arbeit machte Spaf.
Das iiber Jahre gewachsene Netz von Kooperationspartnern und Sponsorpartnern muss jedoch
gehalten und gewartet werden. Ein Lehrer, der diese Arbeit iibernimmt, und auflerdem in seiner
Schule die anderen Lehrerinnen und Lehrer bei Projekten berdt und unterstiitzt, kann dies nicht
neben einer 27-stiindigen Unterrichtsverpflichtung tun.

Sehr viele Lehrkrifte der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz sind in den letzten Jahren
an den Umgang mit Medien herangefiihrt und dafiir qualifiziert worden, so dass sich die ,,Last

der produktiven Medienarbeit auf viele Schultern verteilt.
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d) Auswirkungen auf die Lehrerinnen und Lehrer, die im Videobereich gearbeitet haben,

also auf uns aus dem Schulbegleitforschungsprojekt

Wir lernen mit den Schiilern und Schiilerinnen gemeinsam. Wir lernen, weil wir manchmal ge-
zwungen sind, Probleme oder Situationen aus der Sicht der Schiilerinnen und Schiiler wahrzu-
nehmen. Wir sehen, wie Jugendliche und Kinder komplexere Aufgaben und Projekte bearbeiten.
Wir kénnen ihre Herangehensweise besser nachvollziehen.

Da wir selbst nur Teil der Gruppe sind und oft nicht das Ergebnis vorgeben kénnen und wollen,
sehen wir die Schwierigkeiten im Laufe des Prozesses auch mit den Augen der Kinder. Wir ler-
nen, mit offenen Lernsituationen umzugehen. Wir begleiten Projekte, bei denen wir weder Ver-
lauf noch Ergebnisse zu Beginn klar festlegen kénnen. Wir lernen zuzulassen, dass Schiilerinnen
und Schiiler die Richtung der Arbeit noch wihrend des Prozesses veréndern.

Wir lernen gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern auch bezogen auf die stindige Ent-
wicklung der Technik im Video- und Computerbereich.

Wir lernen als Lehrerinnen und Lehrer miteinander und voneinander. Wir lernen zusammenzu-
arbeiten. Die Notwendigkeit einer Zusammenarbeit liegt auf der Hand, wenn zwei Lehrkrifte
gemeinsam dasselbe Unterrichtsprojekt betreuen, aber nicht gemeinsam zur gleichen Zeit, son-
dern abwechselnd mit den Schiilerinnen und Schiilern arbeiten.

Ein Erfahrungsbericht eines Lehrers, der nicht im Videobereich arbeitet, soll hier als Beispiel
dafiir stehen, wie die Videoarbeit den Geist und das Klima in der Schule geprégt hat. Ein Lehrer
einer 7. Klasse, schreibt zu den Wirkungen auf die Schule:

"Mit Hilfe des Video-Einsatzes konnten unterrichtliche und auBlerunterrichtliche Arbeitsprozes-
se (Jungen-Midchen-Projekt, Einschulungsfeiern, Ausfliige) authentisch und prozesshaft darge-
stellt und dokumentiert werden. Jedes Klassenmitglied hat sich dabei wiedergefunden, die
Riickmeldungen waren unmittelbar und damit ohne Verzdgerung einzuschétzen, so dass sich
Verbesserungen auch im Klima der Klasse einstellten. (...)

Fiir den innerschulischen Austausch iiber Unterricht (...) sind diese Dokumentationen inzwi-
schen zu einem unverzichtbaren und ehrlichen Hilfsmittel geworden. (...) Wichtig und unver-
zichtbar ist der Medieneinsatz auch fiir die Arbeit mit den Eltern meiner Klasse geworden: Sie
erleben ihre Kinder als Schiilerinnen und Schiiler meist nur aus Erzéhlungen, und pl6tzlich wird
aktuelle Schule fiir sie transparent, erginzend, oft nachvollziehbar (...). Dadurch ergeben sich

Diskussionen miteinander ... ."
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¢) Wirkungen auf die Schiilerinnen und Schiiler

Die Jungen und Médchen - in der Mehrzahl von der 7. bis zur 10.Klasse - haben fast durchge-
hend SpaBl und Freude an der selbstidndigen Erarbeitung von kleineren oder gréfleren Video-
Projekten. Gelungene Ergebnisse, auch wenn es sich nur um kleine Sequenzen handelt, erfiillt
die meisten mit Stolz. In der kleinen Gruppe stirkt es das "Wir-Gefithl". Die Erkenntnis, ein
Teil des Ganzen im Arbeitsprozess zu sein, wird gefordert. Im Laufe der Zeit kommen Kinder
zu der Einsicht, dass auch unangenehme Aufgaben fiir den Erfolg einer ganzen Sache notwendig
sind und daher erfiillt werden miissen. Auf Ansétze einer Verschulung reagierten sie oft mit Ab-
lehnung.

"Liastige" Aufgaben wie Konzepte schreiben, griindliche Vorinformationen, wiederholte Ter-
minabsprachen, griindliche Vorarbeiten fiir Kulissen oder Requisiten etc. wurden in manchen
Fillen, so in der Vorbereitung zur TV-Produktion im Offenen Kanal, bereitwilliger und selbst-
standiger durchgefiihrt. Kinder, die sonst nicht von schulischen Erfolgserlebnissen verwdhnt
waren, bliihten hier auf und erfuhren in Teilbereichen der Schule eine gewisse Zufriedenheit.
Fiir manche Kinder bedeutete die relative Selbststidndigkeit und die Gruppenarbeit eine starke
Uberforderung. Da in vielen Fillen ohne direkte Aufsicht des Lehrers gearbeitet wurde, konnten
sich dann manche Kinder einen Freiraum schaffen, den sie aufgrund der Uberforderung miss-
brauchten. Wenn die Videolehrkrifte darauf mit rigiden Maflnahmen reagierten, fithrte das zu
einer gewissen ,,Verschulung® der Videoarbeit, was auch oder gerade bei Kindern, die sehr
sachlich und engagiert arbeiteten, zu Frust und auch zum Protest fithrte. Man spiirte, dass eine
., Verschulung® nur den kreativen Anspruch des Kurses Visuelle Kommunikation erwiirgen
konnte.

Als beste Moglichkeit, aus dieser Zwickmiihle herauszukommen, erwies sich immer wieder das
Bemiihen, gut funktionierende Gruppen zusammenzubringen und hierzu von Anfang an beglei-
tende pidagogische Mafinahmen zu finden. Dies dauerte in wenigen Féllen Jahre. Ein sozialar-
beiterisches Element war in dieser Unterrichtsarbeit nicht zu verkennen.

Gut zusammengesetzte Gruppen, die manchmal zwei oder gar drei Jahre in der gleichen Beset-
zung waren, arbeiteten dagegen auBlergewohnlich selbststdndig und erfolgreich. Sie bestimmten
den Fortgang ihres Arbeitsprozesses weitgehend selbst und bendtigten aufler der Stellung der
Aufgabe fiir lingere Zeit (Wochen!) keine weiteren Anweisungen der Lehrerin. Diese Schiile-
rinnen und Schiiler verfiigten auch tiber ein hohes Maf} an Zufriedenheit mit ihrer Arbeit, unab-

hingig vom Erfolg ihres Endproduktes.
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VI

Auswirkungen auf das Profil der Schule

a) Profilierender Wahlpflichtbereich

Im Konzept des Profilierenden Wahlpflichtbereichs an der Gesamtschule hat das Angebot

» Visuelle Kommunikation® seinen Stellenwert im Laufe der Jahre gefestigt und ist zu einem
stabilen und kontinuierlichen Element geworden. Bereits zum achtenmal hat in diesem Schul-
jahr ein Durchgang den vierjdhrigen Kurs begonnen.

In jedem Kurs sind bis zu 20 Teilnehmer. Jedes Jahr wurde das Angebot immer stark angewihlt.
Wihrend der 7 Klasse, manchmal auch der 8.Klasse, sind immer wieder Schiilerinnen und Schii-
ler von Franzosisch oder Spanisch zum Kurs Visuelle Kommunikation gewechselt, so dass es
auch zu Verwerfungen kam, was den kontinuierlichen Aufbau der Gruppenarbeit betrifft. Dis-
kussionen innerhalb des Profilierenden Wahlpflichtbereichs fithrten noch nicht zu Lésungen.
Einerseits sind Aufnahmebeschrinkungen schwer durchzusetzen, andererseits sind die techni-
schen Kapazititen der Medienwerkstatt kurz vor der Uberforderung.

Inhaltlich ist eine Ausweitung des Kurses Visuelle Kommunikation in Richtung Kunst, ebenso

wie in Richtung Multimedia/Internet absehbar und auch sinnvoll.

b) Binnendifferenzierung

Das im Konzept der Schule am Leibnizplatz verankerte pidagogische Prinzip der Binnendiffe-
renzierung ist in der Videoarbeit besonders zum Ausdruck gekommen. Die im Fach Visuelle
Kommunikation bearbeiteten Themen brachten es mit sich, dass Aufgaben so gestellt werden
konnten, dass sie mit binnendifferenzierten Methoden bearbeitet werden konnten. So konnten
Aufgaben wie Werbespots drehen, Reportagen machen usw. von den einzelnen Arbeitsgruppen
auf unterschiedlichem Anspruchsniveau durchgefiihrt werden.

Insbesondere konnten einzelne Schiilerinnen oder Schiiler besondere Auftriige unserer inner-
oder auBerschulischen Partner als Zusatzaufgabe durchfithren. Dies konnte dann auch als Zu-

satzqualifikation gewertet werden.
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¢) Lernentwicklungsberichte

Diese Arbeitsweise und Unterrichtsmethode erwies sich als duflerst geeignete Grundlage fiir die
Anwendung eines weiteren Prinzips des Schulkonzeptes, ndmlich der Lernentwicklungsberichte.
Diese Form erwies sich als besonders gutes Instrument, um die Schiilerleistungen in der produk-
tiven Medienarbeit zu bewerten und zu beschreiben. In den Lernentwicklungsberichten konnten
die einzelnen Ergebnisse der Gruppen beschrieben und dabei auf objektive Bedingungen der
Recherche usw. Riicksicht genommen werden. Gleichfalls konnten die unterschiedlichen Bei-
trige der Einzelnen zum Gesamtergebnis der Gruppe beschrieben und relativ zur Gruppenleis-
tung bewertet werden. Die Berichte erwiesen sich gerade in diesem Fach als aussagekriftiges

Instrument.
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VI

Perspektiven

Die produktive Videoarbeit und das Medienangebot im Profilierenden Wahlpflichtbereich waren
auslosendes und vorantreibendes Element einer umfassenden Medienarbeit an der integrierten
Stadtteilschule. Zusammen mit einem spéter hinzugekommenen Schulversuch Computerspiele
und einer Internet AG bildeten sie die Grundlage fiir eine erfolgreiche Bewerbung um Anerken-
nung als ,,Multimediaschule®.

Dieser Status bedeutete Zufliisse an Finanzmittel fiir Investitionen in den Multimediabereich.
Mittlerweile ist die Schule zu zwei Drittel vernetzt, d.h. nicht nur die Fachriume, sondern auch
die meisten Klassenrdume haben Anschluss an das Internet. Es gibt einen Computerarbeitsraum,
eine vernetzte Medienwerkstatt sowie zwei Rechercherdume. Die Rechercherdume sind das
Herzstiick einer Schule, die sich ins Programm geschrieben hat, das Internet auch in das Unter-
richtsangebot herkdmmlicher Facher zu integrieren.

Das bedeutet aber diber die technische Ausstattung hinausgehend, dass viele Kollegen bereit
sind, sich mit der Materie zu beschiftigen, sich fortzubilden und selbstéindig kreativ an den
Moglichkeiten arbeiten, das Internet in ihrem eigenen Fach sinnvoll einzusetzen.

Diese grundsétzliche Bereitschaft ist im Kollegium der IS Leibnizplatz in hohem Mafle vorhan-
den. Die Hemmschwelle, sich mit neuen Medien zu befassen, ist aulerordentlich gering, nicht
zuletzt aufgrund der Tatsache, dass Medienarbeit seit Grindung der Schule ein konstitutives
Element ist. Auch die Erfahrung bei Schiilerinnen und Schiilern, Eltern und Lehrkréften, dass
produktive Medienarbeit das normale Unterrichtsangebot ergidnzen und verbessern kann, hat in
allen Teilen der Schule zu einem allgemeinen Klima der Aufgeschlossenheit gegeniiber den
Medien, insbesondere gegeniiber dem Internet, gefiihrt. Dies geschah {ibrigens schon sehr frith-
zeitig, lange bevor staatliche Stellen Programme wie ,,Schulen ans Internet” aufgelegt hatten.
Das Wissen und die konkrete Erfahrung dartiber, dass die Medienarbeit im Unterricht eine Be-
reicherung fuir das Lernen der Kinder ist, hat bei vielen Lehrkriften das Interesse geweckt, nun
auch bezogen auf das Internet nach entsprechenden Einsatzmdoglichkeiten im Fachunterricht wie
auch in verschiedensten Unterrichtsprojekten zu suchen.

Das Profil Multimedia ist fur die Integrierte Stadtteilschule am Leibnizplatz kaum noch wegzu-
denken. In gewissem Malfle hat die produktive Medienarbeit, so wie sie von Anfang an durchge-
fishrt wurde, als Ferment der Schulentwicklung gewirkt. Die Videoarbeit kann weiter ein wich-
tiges Element des Multimediaprojekts sein, sowie als wichtiges Unterrichtsmittel fiir alle Berei-

che ausgebaut werden.
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Die Videoarbeit hat gezeigt, wie Medienarbeit zum festen Bestandteil des Schulalltages werden
kann. Am Beispiel Videoarbeit wurde auch gezeigt, wie produktive Medienarbeit als methodi-
sches Flement dem Fachunterricht dienen kann. Fiir die Fortfuhrung der aktiven Videoarbeit
erscheint es unerlisslich, die aktuellen Entwicklungen der Medienlandschaft in unserer Gesell-
schaft mit einzubeziehen.

Sollen Kinder und Jugendliche zu kritischer Wahrehmung ihrer Umwelt befihigt werden, so
miissen wir an den Schulen immer wieder iiberlegen, in welcher Form Medienphdnomene auf-
gegriffen und in die produktorientierte Medienarbeit integriert werden kénnen ohne den Kindern

durch moralische Belehrungen den Spaf} an der Videoarbeit zu verderben.
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IX

Ubertragbarkeit auf andere Schulen - Hinweise und Tipps

Die Ubertragbarkeit vieler Ansitze und Elemente der produktiven Medienarbeit auf andere
Schulen ist gegeben, weil

e die materiellen Moglichkeiten inzwischen gréfier sind. Wenigstens zwei Videokameras
anzuschaffen ist fiir die Schulen heutzutage kein grundsétzliches Problem mehr;

e im Zuge der allgemeinen Computerausstattung an Schulen ist es auch wesentlich einfa-
cher geworden, einen Schnittplatz, an dem man auch Videos nachbearbeiten kann, dar-
zustellen;

e die Nachfrage seitens der Kollegen nach Prisentationsmdglichkeiten durch Video in dem
MaBe steigt, in dem auch Projektunterricht und Offnung der Schule nach auflen notwen-
dig erscheinen;

e die Lehrkrifte leichter bereit sind, sich hier weiterzuqualifizieren;

e eine fachliche Unterstiitzung vor Ort ebenso vorhanden ist, wie die Mdoglichkeit, im Zu-
sammenhang mit ihrem Projekt die Videoarbeit im ,,Learning by doing“-Verfahren zu
betreiben;

e sich ein Schiiler-Tutoren-System, wie es sich schon im Computerbereich einiger Schulen
bewiihrt hat, auch auf dem Gebiet produktiver Medienarbeit einrichten ldsst, zumindest

im Vormittagsbereich und unbezahlt.

Ein Forschungsprojekt im Rahmen der Schulbegleitforschung in Bremen ist in jedem Falle emp-
fehlenswert, wenn es sich gleitend an den Bediirfnissen der jeweiligen Schule orientiert und
vorhandene Kompetenzen von Lehrerinnen und Lehrern genutzt werden, um die Entwicklung

von Schule in Teilbereichen ebenso wie den Forschungsprozess voranzutreiben.
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X

Unterrichtsbausteine und praktische Hinweise

1. Beschreibung des Unterrichtsangebotes fiir die Schiilerinnen und Schiiler

Profilierender Wahlpflichtbereich
an der Integrierten Stadtteilschule am Leibnizplatz

Visuelle Kommunikation

In diesem Fach wirst Du vor allem in kleinen Gruppen zu jeweils 3 bis 4 Schiilern selbststdndig
kleine Produktionen herstellen, und dadurch z.B. lernen,

--wie man Filme macht ( richtig sehen - mit der Kamera umgehen - die Aufnahmen im
Schneideraum verarbeiten - Bildmischpult, Tonmischpult,
Computer usw. benutzen )

--wie man Situationen verfilmt und dazu vorher kleine Drehbiicher schreibt

--wie man iiber besondere Ereignisse oder Probleme im Stadtteil bzw. in Bremen Nachfor-
schungen anstellt und dariiber Berichte und Reportagen macht

--wie in den verschiedenen Medien (Zeitung , Rundfunk , Fernsehen ) gearbeitet wird

--wie man mit der Vielzahl der Bilder, die uns tiglich tiber Plakate, Zeitschriften, Filme, Fern-
sehen und Computer erreichen, fertig werden kann

--spéter wirst Du auch eigene Trickfilme und Animationen am Computer erstellen

Du wirst auch in der gesamten Gruppe die Gelegenheit haben, (ca. 1 - 2mal im Jahr) eine Fern-
sehsendung live zu produzieren.

Du wirst einiges lernen iiber die Geschichte des Kinos, das vor 100 Jahren erfunden wurde, tiber
die Entwicklung der Filmtechnik, {iber beriithmte Filme und berithmte Regisseure.

Was wird von Dir erwartet?

Du musst bereit sein, mit anderen Schiilern im echten Team zusammenzuarbeiten.

Da Du hédufig auch auBlerhalb des Schulgebdudes Unterrichtsauftrige ohne Hilfe des Lehrers
ausfithren wirst, musst Du selbsténdig, aber auch zuverldssig und verantwortungsbewusst han-
deln kénnen.

1995 Angelika Hinze Irmgard Janus Barbel Wagner Rainer Hartmann 1995
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2. Unterrichtsbausteine fiir Visuelle Kommunikation (Profi-WP)

Die folgenden Unterrichtsvorschlige sind auf ihre prinzipielle Durchfithrbarkeit hin tiberpriift.
Unterrichtshinweise, -materialien und —erfahrungen sind in vielen Féllen an unserer Schule vor-
handen. Ebenso stehen Beispiele fiir Schiiler-Videos, die bisher am Leibnizplatz erstellt wurden,
zur Verfliigung.

Es sollten aber immer wieder auch Videos anderer Schulen in Deutschland gezeigt werden, um
Ideen, Anregungen, Diskussionsstoff, Vorbilder zu geben.

Grundsitzlich sind die Projekte so offen angelegt, dass die Jungen und Méidchen wihrend der
Arbeit ihre eigenen Vorstellungen, Ideen und Wiinsche einbringen und so das Ziel mit beein-
flussen kénnen.

Die Dokumentation besonderer Ereignisse und Entwicklungen innerhalb und auferhalb der

Schule sollte auch zwischendurch Aufgabe sein.

1.) Sich selbst und seine Hobbies vorstellen

Umgang mit der Kamera, sich selbst und andere im Video moglichst anschaulich riiberbringen. Bild-
aufbau gut und anschaulich gestalten. Sein Hobby méglichst mit Requisiten inszenieren. Bedeutung

von Grofaufnahmen erkennen. (Schiilerbeispiele werden grundsétzlich nicht aufgehoben.)

2.) Musik-Clip erstellen (Persiflage)

Schiilerbeispiele liegen vor: Backstreet Boys (Quit playing games) und ,,zehn kleine Jdgermeister®

3.) Eine eigene Story erfinden und ein Konzept nach Krimi-Muster entwickeln.

Kleiner Spannungsaufbau, logische Abfolge der Handlung,
Schiilerbeispiele: ,,FuBball-Fans* ; ,,Uberfall in der Nacht* ,,Mord im Gebiisch*

4.) Eine eigene Story erfinden (freies Thema) und Konzept entwickeln

Logischer Aufbau der Handlung, Aufbau der Spannung durch filmsprachliche Mittel

Schiilerbeispiele: Der verschwundene Ring, Das verschwundene Klo, Die Einladung zum Geburtstag

5.) Sucht
Ein Aspekt des ficher- und jahrgangsiibergreifenden Projektes ,,Sucht wird filmisch dargestellt.

Schiilerbeispiel: ,,Game over*
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6.) Ich habe Lust...
Assoziationen zu einer Aussage werden filmisch dargestellt. Vollig unterschiedliche Herangehenswei-

sen an ein Thema werden vorkommen.

Beispiele: Verschieden Arbeiten, die im Workshop der Lernstatt Demokratie entstanden sind.

7.) Gewalt
Szenische Darstellungen: Wie wird ein AuBlenseiter von der Gruppe aufgenommen? ...oder: Wie wird
jemand in der Gruppe zum AuBenseiter?

Verschieden Formen von Gewalt aus Zeitungsberichten heraussuchen, sammeln, ordnen.

8.) Stadtteilreportagen (Initiativen, Vereine, soziale Einrichtungen im Stadtteil)
Selbstindige griindliche Recherche, richtige Interviewtechnik, vereinbaren von Terminen, viel Mate-
rial sammeln und sichten, zusammenschneiden zu einer kurzweiligen Reportage.

Schiilerbeispiele liegen vor: Reportagen iiber straffillig gewordene Jugendliche, Flughafen-Initiative,

Gewitterziegen, Deutsche Gesellschaft zur Rettung Schiffbriichiger.

9.) Stop-Trick-Animation
Eine einfache Geschichte (mé6glichst mit einer Moral) wird mit Spielfiguren o0.4. mittels Stop-Trick-
Verfahren in einen Film umgesetzt.

Schiilerbeispiele: ,,Moto-Cross®.

10.)Werbung
Wirkungsmechanismen und Machart der Webespots werden untersucht. Rolle der Werbewirtschaft

Usw.
Nach den erarbeiteten Kriterien werden selbst Werbespots hergestellt.( Persiflagen, moglichst witzig).

Schiilerbeispiele: ,,Sauber und diskret®.

11.) Nachrichtensendungen

verschiedener Anstalten werden miteinander verglichen. Die Unterschiede in Machart, Informations-
gehalt und beabsichtigter Wirkung werden erarbeitet.

Bilder aus den Fernsehnachrichten werden von den Schiilern mit eigenen Kommentaren unterlegt.

Unterschiede zwischen Boulevardmagazinen und Nachrichten werden erarbeitet.
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12.) Fernsehserien

Einsicht in Machart und Wirkungsmechanismen der verschiedenen Genres. (z.B. Arztserie, Familien-
serie, Jugendserie);

Schiilerinnen und Schiiler spielen einzelne Szenen oder Dialoge nach;

Oder sie dndern Szenen, die ihnen nicht gefallen haben;

Oder verfassen ein eigenes Drehbuch mit ihrem Traumthema, ihren Traumfiguren.

13.) Analyse von Klassikern des Spielfilms

Einblick in die Filmgeschichte, Kennenlernen einiger Klassiker;

Es liegen mehrere Beschreibungen zu Spielfilmen vor;

Folgende Meisterwerke der Filmgeschichte sollten aber besonders griindlich behandelt werden, nicht
nur in ihrer Rolle als Kunstwerk, sondern auch in ihrem zeitgeschichtlichen Rahmen:

Frithe Werke von Charlie Chaplin und Buster Keaton (Kurzfilme);

M von Fritz Lang 1931;

,Panzerkreuzer Potemkin“ von Sergei Eisenstein;

,,Citizen Kane“ von Orson Welles;

Zu den genannten Filmen liegen neben den Beschreibungen auch noch Unterrichtshinweise vor.

14.) Direkte Manipulation in Medien

Schiilerinnen machen eine kleine Reportage zu einem alltdglichen Thema. Sie schneiden Bilder dazu
zu einem kleinen Film zusammen. Dieser Film wird dann mit zwei gegensétzlichen Texten versehen,
so, dass jeder Film fur sich genommen glaubwiirdig wirkt.

Schiilerbeispiele: Zwei Filme ,,Autos heute® ; zwei Filme ,,Rolle der Imbissbuden in der Gesell-

schaft®.

15.) Video und Lyrik

Videofilm zu einem Gedicht: Das Sprechen des Gedichttextes ist Gegenstand der Gestaltung; Bilder
werden dazu gemischt.

Ingeborg Bachmann ,,Reklame®;

Bilder von Nachrichtensendungen zu ,, Weltende™ von Jakob an Hoddis;

Szenische Darstellung des Textes von Karl Valentin ,,Buchbinder Wanninger®.

16.) Mit der Kamera beobachten
Kurt Tucholsky ,,Augen in der Grofistadt*
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17.) Video-Stadtfiihrer

Sehenswiirdigkeiten Bremens werden aus der Sicht der Schiiler vorgestellt;

Denkbar ist auch ein lustiger Stadtfiihrer fiir den Stadtteil;

Man kann auch erst einmal eine Reisefithrung durch die eigene Schule machen, wobei originellen

Kommentaren der Schiilerinnen durchaus Raum gegeben werden sollte.

18.) Transformation eines Mediums (Bilderbuch > Video)
Schiiler iibersetzen ein Bilderbuch in einen Film, indem sie einzelne Bilder oder auch nur Bildaus-
schnitte filmen, in dynamischer Folge aneinander reihen und die Dialoge oder den Erzihler nachver-

tonen (Einstieg: ,, Wir machen eine Kindersendung®).

19.) Geschichte des Kinos

Die Kinder (Schiiler) beschiftigen sich mit der Geschichte von Film und Kino seit 1890.
Einzelne Entwicklungsphasen werden in einer Ausstellung und mit Referaten dargestellt.

Die Ausstellung besteht aus Wandzeitungen und aneinandergereihten, ganz kurzen exemplari-

schen Filmausschnitten, die auf einem Monitor immer wieder ablaufen.

20.) Geschichte der Kinos in Bremen

Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten eine Ausstellung bzw. eine Video-Reportage tiber

Kinos in Bremen, friiher und heute. Wo gab es friiher Kinos, wie werden die Orte/ Gebidu-
de heute genutzt? Wann gab es dieses Kino, wann wurde es geschlossen, was kostete eine Ein-
trittskarte, welche Filme wurden gezeigt usw.

Interviews mit Zeitzeugen, Kinobesucher von damals, Kinobesitzer, Platzanweiser...
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3. Ubungselemente und Produktionsminiaturen in der Videoarbeit
a) Ubungselemente fiir Videoarbeiten

Vor der Aufnahme sehen lernen

Menschen warten an der Haltestelle, an der Ampel...,
Menschen hasten vorbei, sind genervt...

Wechsel der Einstellungen

Eine Gruppe beim Kartenspiel...

Jemand geht in einen Raum...

Personen gehen im Treppenhaus hinauf...

Gegenstand aus verschiedensten Perspektiven filmen

Kleine Szenenfolgen

Ein Schiiler kommt zu spdt zum Unterricht

Jemand schummelt beim Test, hat Angst, erwischt zu werden.
Stop-Trick-Elemente

Playmobilfigur steigt ins Auto ..., Barbie und Ken...,

Der Kurs stellt sich vor

Kinder verschwinden nacheinander aus einem Raum

Miillberg entsteht im Stop-Trick-Verfahren
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Nachvertonung mit Musik

Sequenzen aus einem Spielfilm oder Dokumentarfilm werden ohne Ton vorgespielt. Die Gruppe
muss aus einer vorgegebenen Sammlung von verschiedenartigen Beispielen eine passende
Filmmusik heraussuchen und die Sequenz damit unterlegen.

Collage durch Montage

Aus Lieblingsfernsehsendungen oder Werbespots werden bestimmte stereotype Situationen her-
auskopiert und aneinandergereiht.

Z.B. ,Menschen streiten* — ,, Erfolgreiche Ménner* — ,,Menschen sind sich sympathisch, sagen

es aber nicht offen — ,, Eifersucht® — ,,Romantische Umgebung™ ...usw.

b) Ideen fiir kleinere Projekte

Ausbaufihig fiir Schiiler und Lehrer! Fiir diese Projekt-Impulse gibt es Arbeitsauftrige, Anweisungen,

Vorschldge und Beispielmaterialien.

Ein Gegenstand erzdhlt (subjektive Kamera)

Ein Tag im Leben einer Stinkesocke

Das kurze Leben eines Schneemanns

Ein Tag im Leben des Taschentuchs

Das langweilige Leben eines Fernsehers

Der Vormittag eines Tafelschwamms

Die Miilltonne kurz vor der Abholung
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Szenische Darstellung eines Sketches

...schon am Morgen geht alles schief

(vgl. Clips ,,K6In“ oder ,,Zeitung holen®)

Eis essen auf verschiedene Art

(Lkw-Fahrer, Kind, Dame, Bettler, Chinese...)

Gestellte Interviews

(Rock-Star, Lebensretter, soeben freigelassene Geisel, Kapitin Titanic...)

Themen fiir Ausdruck von Gefiithlen, Triumen

Ich bin stark wie ein Bér

Wir diirfen einen Raum in der Schule einrichten.

Maidchen und Jungen duflern ihre Trdume, fiktiver Raum wird gezeigt.

Ich trdume von meinem neuen Zimmer

( oder: Wir ziehen um in ein Traumhaus)

Wir machen mit den Auto eine Traumfahrt.

Ich fiihle mich ganz allein...

Szenische Darstellung von Konflikten

Fin Kind wird zum AulBlenseiter

¢) Weitere Themen fiir Projekte

(oder Impulse fiir Erzdhlungen, die in Filme umgesetzt werden)

Wir ziehen um in ein Traumhaus
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Was mein Vater alles mit mir unternimmt...

(oder: Ein Tag mit meinem Vater...)

Die Nachbarn in unserer Strafie
(Wie sind sie so? Sind sie nett — oder schimpfen sie, wenn du spielst — sind sie wortkarg oder

freundlich, sind sie ordentlich oder riicksichtslos?) Stelle Deine Strafe vor!

Warum sitzt Vater angezogen in der Badewanne?

Phantasiegeschichte

Mal so richtig Unsinn treiben... Wie stehst Du dazu?

(Interviews gemischt mit kleinen Szenen)

Alte Menschen

(Kennst Du welche? Wie findest Du sie? Erzéhle, was Du iiber sie weift!)
Der Centauren-Park.

Was gibt es hier zu sehen, was machen die Leute hier, wen trifft man hier?
(alternativ: Der Neustadtswall, Delme-Markt, usw.)

Wochenmarkt — Supermarkt — kleiner Laden an der Ecke

Ein Mann draufien am Fenster (oder an der Wohnungstiir), und ich bin allein zu Haus

(Was tun? — Ich denke an Kevin...)

Gedichte als Grundlage szenischer Darstellung

Die Sache mit den Kl68en (Erich Késtner)

Szenische Begleitung

Kindergedicht (Jiirgen Spohn)
Bilder aus Dritter Welt in TV-Nachrichten herausschneiden.
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Hofgeschrei (F.C.Delius)
(Stimme aus dem Off: Ausdruckstarke Betonung — dazu im Kontrast Kind verschiichtert im ein-

samen kinderfeindlichen Hof)

Eltern (Jiirgen Spohn)
(Fehlt Dir auch Zeit von Deinen Eltern, oder fehlt Dir etwas anderes? Gedichtvortrag szenisch

begleiten und/oder Interviews mit OS-Schiilern dazwischenschalten)

Was ein Kind gesagt bekommt (Bertolt Brecht)

Die ,,Erwachsenenspriiche™ in Spielszenen darstellen.
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4. Unterrichtseinheiten Visuelle Kommunikation fiir die Jahrgédnge 7 bis 10

Beispiel fiir die Stoffverteilung im Profi-WP-Kurs Visuelle Kommunikation

7. Jahrgang

A Motivation und erste Erfahrungen mit Kamera

Sich selbst und seine Hobbies vorstellen

B Ubungen zum Wechsel von Einstellungen und Perspektiven
Eine Gruppe beim Gesellschaftspiel (Karten, Mikado...)
Jemand geht in einen Raum..., geht die Treppe hinunter...

Gegenstand aus verschiedenen Perspektiven filmen

C Kleine Szenen

Jemand schummelt, hat Angst, erwischt zu werden...

D Kleine (filmische) Erzéhlung (Mittel: Fotoserie oder Video-Standbilder)

Mein Schulweg und typische Situationen

E Ubungen zur Wahrnehmungsschulung
Menschen warten

Menschen hasten eilig

Menschen beim Einkaufen

Menschen beim Bummeln

F Stop-Trick-Aufnahmen
Miillberg entsteht

Kurs stellt sich vor

Der Fahrrad-Platz fiillt sich
Der Schulhof fiillt sich...

G Szenische Darstellung, Sketches
Alles geht heute schief...

Gestelltes Interview mit einem Pop-Star, dem Kapitin der Titanic, einer befreiten Geisel..
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H Szenen
Ich bin allein zu Haus

Gedicht in szenische Darstellung umsetzen

8. Jahrgang

A Projekt Gewalt

Zeitungsartikel; Fernsehberichte: Verschiedene Formen der Gewalt unterscheiden.
Erfahrungsberichte der Kinder iiber Gewalt in Schule, Schulweg, Freizeit usw. sammeln,
besprechen...

Video-Interviews mit Opfern, mit Tétern in der Schiilerschaft...

Reportage {iber Gewalt an anderen Schulen, iiber verschiedene Versuche, etwas gegen
Gewalt zu tun...

Produktion eines Video-Clips ,,Ein Schiiler wird zum Auflenseiter

Produktion eines Video-Clips ,,Ein Auflenseiter wird von der Gruppe aufgenommen®

Untersuchung aktueller Kinofilme auf Gewaltszenen; Kinobesucher werden interviewt.

B Bildergeschichte in Filmszenen umsetzen.

(z.B. Vater-Sohn-Geschichte)

C Eigene Exposes entwickeln
Gefiihle: ,,Ich habe Angst“ oder ,,Ich trdume von...“ oder ,,Ich habe Lust...*
Situationen: ,,Freundschaft” oder ,,Krankheit®

D Ein Gegenstand erzéhlt

Ein Tag im Leben einer Socke

Der Vormittag eines Tafelschwammes
Das Leben einer Miilltonne

Das kurze Leben eines Schneemanns etc.
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9. Jahrgang

A Reportage liber die Arbeit und die Aufgaben einer Institution
im Stadtteil (Selbststindige griindliche Recherche, richtige Interviewtechnik, Termine selbst-
stindig vereinbaren, viel Material sammeln und sichten, eine moglichst kurzweilige Reportage

erstellen) Dauer 8 Wochen.

B Reportage tiber das eigene Betriebspraktikum

Vorher: Interviews iiber die Erwartungen...

Wihrend: kurzes Portrait des Betriebes und des eigenen Arbeitsplatzes

Danach: Auswertung (u.U. Vorfithrung der Zusammenfassung aller Filme auf einem

Elternabend)

C Werbung

Wirkungsmechanismen und Machart der Werbespots werden untersucht (aktuelle Beispiele
aufnehmen)

Rolle der Werbewirtschaft

Unter Beachtung der erarbeiteten Kriterien werden selbst Werbespots hergestellt

D Musik-Clip erstellen

E Sucht
(kleine szenische Darstellung zur Computersucht, Fernsehsucht,
Nikotinsucht usw... Es kénnen auch Stichte der Erwachsenen aufs

Korn genommen werden.)

F Persiflage einer TV-Talk-Show
(Hinweis auf Billigproduktionen)
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10. Jahrgang

Filmbhistorische und filmsprachliche Analyse des Spielfilms ,,M* (Fritz Lang 1931)

Filmsprachliche Analysen anhand von Charlie Chaplin — Kurzfilmen

Entwicklung einer Story auf Grundlage einer Kurzgeschichte ( G.Zwerenz ,,Nachbarn®)

Wirkungsweise von Boulevardmagazinen im Fernsehen

Vergleich von Fernsehnachrichten in versch. Sendern

Manipulation (gleicher Film — gegensétzlicher Kommentar)

(Schiilerproduktion)

Soap-Operas (theoretische Behandlung und Eigenproduktion)
Lehrgang ,,Rund um Film® (Arbeitsprogramm liegt vor)
Video-Stadtfithrer

(Dein Brieffreund kommt fiir einen Tag nach Bremen und Du willst ihm die fiir Dich interessan-

testen Orte in der Stadt zeigen.)
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5. Beispiel fiir produktive Medienarbeit

Gestaltung einer Sendung im Offenen Kanal

Anhand dieses Berichtes iiber die Vorbereitung und Durchfiihrung einer 30miniitigen Fernseh-
sendung im Offenen Kanal Bremen soll gezeigt werden, wie die produktive Medienarbeit in Zu-
sammenarbeit mit einer auflerschulischen Institution das Schulleben und den Unterricht nach-

haltig beeinflussen kann.

Schon vier Monate nachdem Schiilerinnen und Schiiler eines 7. Jahrgangs mit dem Video-
Unterricht begonnen hatten, bekamen wir vom Offenen Kanal Bremen das Angebot (vermittelt
durch einen Vater), eine Fernsehsendung (Live-Mitschnitt) tiber unsere Schule véllig selbstén-
dig zu gestalten. Auch die Studiotechnik sollten die Madchen und Jungen selbst bedienen.

Was nun? Unsere Schiiler hatten ja noch nicht einmal ausreichend gelernt, wie man ein Bild
aufbaut, geschweige denn Filme zu schneiden, ein Interview richtig aufzubauen und, und , und...
- Wiirde das gut gehen ?

Nur zwei Monate hatten wir Zeit zur Vorbereitung der Sendung. Der Titel lag auf der Hand:
FULL HOUSE. Dieser Ausdruck bezeichnet den Gliickswurf beim Kniffel-Spiel ebenso wie das
Gliick, an unserer Schule Schiiler sein zu diirfen. Gleichzeitig weist der Titel Full House auf die
unglaubliche Uberfiillung unserer Schule hin.

In den Weihnachtsferien schrieb ein Lehrer das Manuskript fiir die Sendung, die den Charakter
eines Magazins haben sollte, also Studio-Moderation mit eingespielten kleinen Filmbeitréigen.
Nach den Weihnachtsferien wurden das Manuskript und die einzelnen Filmbeitrdge mit den
Schiilern besprochen und dann die Arbeitsauftrige verteilt. Noch waren vier Wochen Zeit.

Am Anfang der Sendung sollte ein dreiminiitiger Clip stehen, in dem die Uberfiillung des Ge-
biudes veranschaulicht werden sollte. Dazu zwingten sich an einem Vormittag die Schiiler aus
vier 7.Klassen in einen einzigen Klassenraum. Mit vier Kameras wurde aus verschiedenen Per-
spektiven drauflos gefilmt ( von unten, von auflen, mit beweglicher Kamera im MTV-Stil durch
die Menge) .

Die Bereitschaft der vielen Lehrer, ihre Unterrichtszeit zur Verfligung zu stellen, war grof. Thre
pidagogische Aufgabe bestand aber eigentlich nur darin, eine solche Situation zu schaffen, in
der die Kinder konstruktiv an einer gemeinsamen Sache arbeiten kdnnen. Es war toll, wie selb-
stindig die Kids Ideen zu Inszenierungen und Kameraeinstellungen einbrachten.

Mit dem gleichen Elan gestaltete an den néchsten Tagen eine andere 6.Klasse eine weitere Sze-
ne fiir den ersten Clip. Mehrmals probten sie, wie ein Junge die Klassenraumtiir 6ffnet und ihm

dabei zwanzig Schiiler entgegenpurzeln. Nach einer Woche wurde diese Szene endlich aufge-
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nommen. Fiir die Kinder dieser Klasse, die zum erstenmal in die aktive Videoarbeit einbezogen
waren, gab es einen entscheidenden Lerneffekt, als sie spéter sahen, wie ihre intensive Arbeit
nur vier Sekunden im fertigen Clip Eingang fand. Aber es waren vier beeindruckende Sekunden,
eine Schliisselszene- und die Kinder waren (zu Recht) stolz auf ihre Leistung! Schlechtes Ge-
wissen aber wurde schon bald beruhigt, denn die "verlorene" Unterrichtszeit wurde von der
Klassenlehrerin als Gewinn fiir die Stimmung und Lernatmosphére bewertet, was natiirlich auch
anderen Fachern zugute kommen wiirde.

Eine Gruppe von Schiilern des Unterrichts Visuelle Kommunikation ging in den Stadtteil und
befragte auf dem Markt und in Geschiften die Biirger zu ihrer Meinung liber unsere Gesamt-
schule und die neuen Unterrichtsstrukturen und Inhalte. Andere Gruppen machten Berichte zu
verschiedenen Themen, wie "Lernentwicklungsberichte statt Zensuren" oder "Wahlpflichtkurse
am Nachmittag". Eine Gruppe machte z.B. einen kleinen Bericht iiber das in einem Trakt unse-
res Geb#udes anséssige Theater, die beriihmte Bremer "Shakespeare Company".

Gemeinsames Merkmal aller Gruppen war, dass die 12-13jdhrigen Schiiler ganz selbststindig
arbeiteten, ihr Projekt planten, auch allein mit ihrer Ausriistung losgeschickt wurden und sich
behaupteten. Die Kids gewannen bei der Erfiillung ihrer Aufgaben Selbstbewusstsein, Souverd-
nitit, Zielstrebigkeit. Kinder, die man im Unterricht oft schiichtern erlebt, wussten plétzlich so-
gar gegeniiber dem Theaterdirektor oder der fremden Lehrerin ihre Kompetenz bei der Gestal-
tung eines Interviews, der Kamerapositionierung oder der Beleuchtung deutlich zu machen und
mit Freundlichkeit eine gute Interviewatmosphiére zu schaffen.

Kinder, die sonst oft eine Fiithrungsposition in ihrer Klasse beanspruchen, zeigten sich plotzlich
zu guter Teamarbeit in der Lage und konnten ihre Fahigkeiten in den Dienst der Sache stellen.
Kinder, die sich sonst gern den Anforderungen eines Unterrichts entziehen, waren plétzlich mit
Disziplin und Ausdauer bei der Sache.

Die Berichte wurden nun zusammengeschnitten und waren schon einigermallen ansehnlich.
Noch waren es zwei Wochen bis zur Produktion im Studio, aber es fehlte noch immer ein Clip
{iber unseren Schulhof, der in den letzten zwei Jahren immer enger wurde, weil er rundherum
mit Containern und Parkplitzen zugebaut wurde. Es wurde mit den Schiilern immer wieder dis-
kutiert, aber es kam keine Idee, bis sich Sonja, Sebastian und Jan einfach die Kameras schnapp-
ten, auf den Schulhof gingen und nach einer Stunde mit (wie die Lehrer zumindest fanden) total
verriickten Aufnahmen wiederkamen.

Zuerst etwas sauer, aber dann nach wiederholtem Betrachten, begriffen die Lehrer, wie die Kids
den Schulhof aus ihrer Sicht (im wahrsten Sinne des Wortes) darstellen wollten, und zwar so,
wie sie ihn tagtiiglich erleben, eine Mischung aus Bedrohlichkeit, Skurrilitdt, aber auch Gebor-

genheit. So machten die Schiiler die Lehrer zu Lernenden, die versuchten, sich in sie hineinzu-
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versetzen. Eine Woche vor unserer Produktion machte unsere Schule eine Demonstration auf
dem Bremer Marktplatz, um auf die unertraglichen Raumbedingungen der Integrierten Stadtteil-
schule am Leibnizplatz aufmerksam zu machen. Ohne jede Vorbesprechung machten sich Chris-
toph und Sebastian mit einer S-VHS-Schulterkamera auf den Weg, um die Aktion zu filmen.
Mit Mut und inzwischen profiméBiger Gelassenheit setzten sie ihre spontane Idee um, in das
Bremer Parlamentsgebdude zu gelangen und dort von oben die Szenerie auf dem Marktplatz zu
filmen, wo wir alle uns um den Roland kreisférmig aufgestellt hatten. Ob ihnen auch diese wirk-
lich schénen Aufnahmen gelungen wéren, wenn sie die Lehrer vorher gefragt hétten...?

Die Produktion der Sendung im Studio des Offenen Kanals Bremen lief dann wie am Schniir-
chen, obwohl am Tag zuvor keiner daran glaubte, dass auch nur irgend etwas klappen wiirde.
Man hatte den Eindruck, die pddagogischen Friichte des gesamten Schulhalbjahres ernten zu
konnen. Die Disziplin, Konzentration und Freude, mit der die Kinder in den zwei Tagen bei der
Arbeit waren, erlebt man in anderen Fichern manchmal wihrend eines ganzen Schuljahres
nicht. Beeindruckend war, wie die Kinder trotz aller Anstrengung auf die Arbeit der anderen
achteten, Fehler eines Mitschiilers nicht ausnutzten, sondern ihm halfen.

Man muss wissen, dass alle im Studio aufgetretenen positiven Verhaltensweisen fiir die einzel-
nen Kinder sonst keineswegs selbstversténdlich sind und viele tiber sich selbst gestaunt haben
und dariiber, was sie zu leisten imstande sind. Diese fast therapeutische Funktion der Videoar-
beit muss betont werden. Bei solchen Schiilerarbeiten soll man sowieso nicht nur das Produkt,
sondern vor allem den Prozess der Herstellung bewerten.

Egal, ob man in der Moderation, Kamera oder Studiotechnik eingesetzt war, die Jungen und
Maéidchen handelten in dem Bewusstsein, dass jeder ihrer Handgriffe irgendwie fiir das Gelingen
der ganzen Sache wichtig war.

Eine Kollegin gestaltete mit der Moderatoren-Gruppe die umfangreiche Dekoration des Studios.
Wihrenddessen kiimmerte sich Hannes mit einer erstaunlichen Umsichtigkeit und Ruhe um die
richtige Ausleuchtung des Studios. Gleichzeitig probierten unsere Médchen an den Kameras die
richtigen Einstellungen aus und wollten auch zeigen, was sie schon tiber Bildaufbau gelernt hat-
ten. Die Kameraleute lernten aber auch gleich die Hierarchie im Studio richtig kennen, denn
auch Christoph an der Bildregie wollte zeigen, was er gelernt hatte. Florian zeigte am Amiga,
wie diszipliniert und konzentriert er bei der Erstellung der Graphiken arbeiten konnte.

Gewisse Bauchschmerzen gab es jedoch bei dem Gedanken an die MAZ-Einspielung und die
Tonaussteuerung, weil man weil3, dass diese Bereiche am ehesten unterschétzt werden. Nach
einer kurzen Einweisung durch den Mitarbeiter des Offenen Kanals beschéftigten sich Daniel
und Jan so intensiv mit der MAZ, dass sie bald eine absolute Zuverldssigkeit ausstrahlten und

man sich um sie iiberhaupt nicht mehr zu kiimmern brauchte.
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In der Sendung spiter kamen ihre Einsétze auch hundertprozentig. An der Tonaussteuerung war
Arne nicht aus der Ruhe zu bringen und meisterte auch knifflige Momente.

Die Jungen und Midchen in der Moderation probten immer wieder, diskutierten mit den Kame-
raleuten und gaben sich gegenseitig Tipps.

Am zweiten Tag dann konnte die Sendung endlich richtig durchgefiihrt werden. Der Direktor
der Schule, der ins Studio zum Interview geladen war, erkannte all seine Schiller kaum wieder,
die nun plotzlich ihm Anweisungen gaben, und nicht umgekehrt...

Da ist z.B. Julia, die im Mathematikunterricht still und zuriickhaltend ist, und nun plétzlich ih-
ren Direktor souverén und ohne jegliches Zittern in der Stimme interviewt.

Oder Julie, die ihre Kuscheltiere auf den Moderatorentisch legt, und beim Aufleuchten des roten
Lampchens ruhig, sicher und sympathisch ihre Ansage macht.

Andrea und Felix zeigen sich auch locker und souverin vor der Kamera. Aber dann ist da noch
Lydia, die sich am Anfang des Schuljahres noch nicht einmal traute, vor der Kamera im eigenen
Klassenraum zu sprechen. - Ein Médchen, das sich selbst nicht viel zutraute. Dieselbe Lydia
machte nun die wichtigen Moderationen im Studio in ruhiger, selbstsicherer und tiberzeugender
Ausstrahlung.

Was ist eigentlich gegen einen solchen Unterricht einzuwenden, in dem die Kids viel lernen, ihr
Selbstwertgefiihl stirken und auBlerdem noch viel Spafl haben?

Zum Gliick ist Sonja noch auf die Idee gekommen, auch unsere Arbeit im Studio zu filmen.
Daraus habe wir dann noch schnell einen Clip geschnitten, in dem die gute Stimmung 'riiber-
kommt. Diesen Clip haben wir dann auch noch im Anschluss an unsere Sendung iiber den Ather

des Offenen Kanal gejagt.
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6. Beispiele fiir Bewertung von Schiilerleistungen in Videoarbeit

(7.Jahrgang)

Liebe xxxx!

Du hast mit deiner Gruppe in selbstidndiger Arbeit oft gute Filmszenen erstellt. Dabei waren
schon gute filmsprachliche Fahigkeiten zu erkennen. Du hast in der Gruppe immer besonders
motiviert und zuverlissig gearbeit und warst zur Zusammenarbeit bereit.

Besonders gelungen waren die Clips zu den Themen ,,Kartenspiel®, ,Hase im Schneesturm®,
,.Der Skifahrer” und ,,Menschen warten®,

Beim Thema ,, Traum* war die Story gut ausgedacht und schauspielerisch gut umgesetzt.

Du hast meistens mit deinen schénen Ideen die Arbeit der Gruppe vorangetrieben und dabei das
Talent gezeigt, gestellte Aufgaben in in Filmszenen witzig und attraktiv umzusetzen.

Du hast bis zum Schlufl immer Spaf3 an der Sache gezeigt.

Uber die gestellten Aufgaben hinaus konntest du schon selbstindig einen Clip zusammen-

schneiden.

Lieber xxxxxxx!

Du hast im Fach Visuelle Kommunikation immer sehr gut mitgearbeitet. In der selbsténdigen
Gruppenarbeit hast du besonders gewissenaft die Filmauftrage ausgefithrt. Manchmal hittest du
bei einigen Filmiibungen noch mehr Ideen einbringen kdnnen.

Bei dem Unterrichtsthema ,,Stoptrick™ hat deine Gruppe mit dem Videoclip ,,Disco-Ténzer* eine
hervorragende Arbeit abgeliefert, wobei die klare Kameraeinstellung, die iiberschaubare Story
und die gute Vertonung liberzeugten.

Auch die Themen ,,Zu spit kommen®“ und ,,Traume* hast du in kleine Filmszenen umsetzen
konnen. Filmsprachliche Mittel wie Kamerafithrung und Perspektivenwechsel hast du dabei gut
anwenden konnen. Ebenso war bei eurem Actionclip (Verfolgungsjagd) ein durchdachter Auf-
bau zu erkennen.

Gegen Ende des Schuljahres hat aber deine Begeisterung fiir die Filmherstellung etwas nachge-

lassen.
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Liebe xxxx!

Im Fach Kunst/Visuelle Kommunikation hast Du immer engagiert mitgearbeitet. In der prakti-
schen Gruppenarbeit warst Du zuverléssig und kreativ.

Du konntest mit filmsprachlichen Begriffen schon umgehen und auch den Aufbau von Filmsze-
nen gut iberlegen. Bei der Live-Produktion einer Fernsehsendung hast Du selbstindig und ve-
rantwortungsbewuflt Deine Aufgaben erfiillt und dabei sehr gute Fahigkeiten im Bildaufbau

bewiesen.

Lieber xxxxxxx!

In Kunst/Visuelle Kommunikation hast Du sehr engagiert mitgearbeitet und konntest auch in der
Gruppe selbstdndig Auftriage erfiillt.Du warst in der praktischen Arbeit mit der Kamera immer
motiviert und hast auch gute Aufnahmen gemacht. Mit der Technik hattest Du keine Probleme.
Du warst jedoch noch nicht immer ganz sicher in der Anwendung filmsprachlicher Begriffe. Bei
der Live-Produktion einer Fernsehsendung hast Du die Aufgabe der Studiobeleuchtung selb-

stindig und zuverléssig ausgefiihrt.

Lieber xxxxx!

Deine Mitarbeit und Dein Engagement in Kunst/Visuelle Kommunikation waren immer gut. Du
konntest schon gut mit filmsprachlichen Begriffen umgehen.

Besonders in der selbstindigen Gruppenarbeit hast Du mit Kreativitit und Zielstrebigkeit gute
Ergebnisse erreicht.

Bei der Live-Produktion einer Fernsehsendung hast Du bei der Erstellung von Computer-

Grafiken viel Verantwortungsbewusstsein und Konzentrationsfahigkeit bewiesen.
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7. Hinweise zu Filmbesprechungen
M (Fritz Lang), ,,Panzerkreuzer Potemkin® (Sergeij Eisenstein)
,.Citizen Kane* (Orson Welles)

Filmanalyse Visuelle Kommunikation Jahrgang 10

MMMM

HINWEIS: Es gibt in der Landesbildstelle Bremen den Spielfilm sowie eine 40miniitige Analy-
se dieses Films mit konkreten Filmausschnitten, anhand derer die Filmsprache altersgemil er-
klart wird!

Daraus ergeben sich fiir den Unterricht Leitfragen (z.B. fiir einen Test)

In welchem Jahr ist der Film entstanden und wer war der Regisseur?

Beschreibe die zeitgeschichtlichen Umstéinde, die der Film dokumentiert!

(Wann und wo spielt dieser Film, welche allgemeinen Verhéltnisse herrschen gerade zu dieser
Zeit, wird in dem Film eine bestimmte Situation beschrieben, gibt er vielleicht schon Hinweise

auf die Zukunft?)

Ein neues filmsprachliches Mittel war damals der Ton. Wie ist dieses Mittel und an welchen
Stellen ist es besonders wirksam eingesetzt worden?

Wie werden die Gangster in diesem Film dargestellt?
5. Es wird iiberhaupt nicht gezeigt, wie ein Kind umgebracht wird. Trotzdem ist die Angst um

die kleine Elsi allgegenwirtig. Durch welche Szenen wird die Angst der Mutter besonders span-
nend dargestellt?

Fragen zur Analyse des Films Panzerkreuzer POTEMKIN

In welchem Jahr und von welchem Regisseur ist dieser Film gemacht worden?

Was will der Regisseur in dem Film besonders verherrlichen und wen stellt er positiv in den
Mittelpunkt?

Beschreibe die beriihmte Szene von Odessa! Welche Wirkung hat diese Szene und mit welchen
Mitteln hat der Regisseur diese Szene aufgebaut?
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IS Leibnizplatz Visuelle Kommunikation

CITIZEN KANE (Informationen zum Film)

Dieser Film wurde von Orson Welles 1941 in den USA gedreht. Er ist einer der berithmtesten
Filme der Filmgeschichte. Seit 1952 haben Kritiker in aller Welt Citizen Kane jedesmal und
immer wieder als einen der zehn besten Filme aller Zeiten gewédhlt. Der Film gilt als Musterbei-
spiel fiir die Stilrichtung groBes ,,Erzahlkino®. Im ,,Erzéhlkino* wird die Entwicklung einer Per-
son, einer Familie, einer Gesellschaft iiber einen Zeitraum von mehreren Jahrzehnten versucht
darzustellen.

Das Thema des Films ,,Citizen Kane* zeigt die Desillusionierung des ,,amerikanischen Traums®.
Es zeigt den Wandel Kanes von einem himmelstiirmenden Idealisten zu einem vereinsamten,
durch Kompromisse und Korruption zerstdrten eigenstichtigen Menschen.

Manche ziehen eine Lehre aus dem Film, die gleichzeitig eine Kritik an dieser amerikanischen
Gesellschaft sein soll: ,,Alles, was die amerikanische Gesellschaft fiir erstrebenswert hilt — Er-
folg, Reichtum, Macht -, erweist sich als leer, bedeutungslos und hohl.*

Ein Zeitungsmogul, Medienzar, stirbt, einsam und ohne einen ihm nahestehenden Menschen, in
seinem diisteren, mit antikem ramsch {iberladenen und unfertigen Prunkschloss Xanadu. Bevor
er stirbt, fillt ihm eine Glaskugel mit kiinstlichen Schneeflocken aus den erstarrenden hénden,
und seine Lippen formen das Ritselwort ,,Rosebud®, das inzwischen berithmteste Schliisselwort
der Filmgeschichte.

Eine Wochenschau zeigt Stationen des widerspriichlichen Lebens von Charles Foster Kane.

Ein Reporter wird geschickt, um das Riétsel Rosebud und somit vielleicht das Raétsel dieses be-
deutenden Mannes zu 16sen.

Fiinf Menschen, die dem Zeitungsgiganten nahe standen, erzdhlen in finf Riickblenden Episo-
den aus dem Leben dieses Menschen. Hiermit soll das Leben dieses Menschen aus verschiede-
nen Einzelteilen wie zu einem Puzzle zusammengelegt werden.

Als Beispiele fiir meisterhafte Montagetechnik gelten Szenenfolgen wie die, in denen Welles in
zwel Minuten geschickt geschnittener Frithstiicksbilder ( zuerst traut und turtelnd vereint, dann
durch feindliche Zeitungslektiire getrennt ) das Scheitern einer Ehe zusammenrafft.

Es ist wirklich eine Kunst, einen so langen Zeitraum zusammenzufassen und dabei noch Erkla-
rungsansétze zu bieten.

Beriihmt geworden ist durch diesen Film auch eine besondere Kameraperspektive.

Orson Welles setzt in ,,Citizen Kane* die Kamera sehr propagandistisch und manipulativ ein:
Eine extreme Untersicht verzerrt die Figuren ins Uberméchtige.

Hallton, Spiegelreflexe und eine auffallende Tiefenschérfe erzeugen eine beéngstigende oder
auch imponierende Gréf3e und Weite des Raums.

Die Beleuchtung ist manchmal bewusst so gewahlt, dass die Gesichter wie Scherenschnitte aus-
sehen.

48



IS Leibnizplatz Visuelle Kommunikation

CITIZEN KANE ARBEITSBLATT

In den ersten Jahren durften viele Filmtheater CITIZEN KANE nicht zeigen. —Das in einem
Land der Demokratie und Meinungsfreiheit! - Dort, wo der Film gezeigt wurde, gingen nicht
viele Leute hin. Die meisten, die diesen Film sahen, waren aber begeistert davon. Trotzdem

machte Orson Welles mit dem Film 160000 Dollar Verlust.

Wie 1st das wohl alles zu erkldren?

Hier ein kleiner Hinweis:

Zu dieser Zeit gab es einen gewissen William Hearst, der in Amerika im Besitz mehrerer Zei-
tungen, Rundfunkstationen und Anteile an Filmproduktionsfirmen und Kinos war.

Dieser méchtige Medienfiirst hetzte aus allen Rohren gegen Orson Welles und diesen Film, bis
die meisten Menschen auch tatséchlich den Film schlecht und gemein fanden, und der Meinung

waren, so ein Film diirfe gar nicht gezeigt werden.

Haltst du es fiir méglich, dass heutzutage bei uns in Deutschland auch solche Mediengiganten
im Bereich von Zeitung, Radio, Fernsehen, Internet herrschen kénnten oder vielleicht sogar

wirklich herrschen?

Angenommen, es wire so, konntest Du vorstellen, trotzdem Dir eine eigene Meinung ohne

fremden Einfluss zu bilden?

Informiere dich: Wem gehoren eigentlich in Deutschland die Zeitungen, das Fernsehen, und wer be-

stimmt, was darin gedruckt oder gesendet werden soll?
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8. Videobeispiele

Fiir die in diesem Projekt am Leibnizplatz durchgefiihrte Medienarbeit stehen mehrere Video-
beispiele als Anschauungsmaterial zur Verfiigung.

Diese Beispiele sollen zeigen, dass es nicht immer nur auf den Einsatz modernster Technik,
sondern auf Ideen und Engagement ankommt.

Die Schiileriinen und Schiiler hatten bei der Herstellung von Videoclips grofien Spall, mufiten
aber dabei auch viel Arbeitsdisziplin, Engagement und Geduld fiir die Vorarbeiten aufbringen.
Sie haben gelernt, dass man auch mit einfachen Mitteln gute Effekte erzeugen kann und dass der

organisatorische Aufwand fiir die Erstellung einzelner Szenen sehr hoch ist.

1. FULL HOUSE 4 min
Agitationsclip, der den Kampf aller Beteiligten fiir den Aufbau ihrer Schule dokumentiert.

2. Alles nur geklaut... 5 min

Beteiligte demonstrieren fiir ihre Schule. Agitationsclip.

3. Der AuBlenseiter 6 min

Beispiel fiir Vorplanung einzelner Szenen durch Schiiler einer achten Klasse.

4. Moto Cross 4 min

Beispiel fuir Stop-Trick-Arbeit.

5. Zehn kleine Jagermeister 4 min

Stop-Trick-Arbeit; Beispiel fiir die bildliche Umsetzung eines Songs.

6. AJE rennt 4 min

Szene aus dem Film ,,Lola rennt® wird karikiert.

7. ANGST 3 min
Krimi-Mini Beispiel fiir Management-Kompetenz bei den Schiilern.

8. Das verschwundene Klo 7 min
Produktionsminiatur; Beispiel fiir sehr eigenwillige Interpretation eines Arbeitsauftrages.
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9. WILDE FANS 6 min

Produktionsminiatur Beispiel fiir aufwendige Vorbereitung eines einzigen Action-

Elements.

10. 28199 28 min

TV-Video-Magazin ; Schiiler und Schiilerinnen produzieren eine eigene Fernsehsendung

im Offenen Kanal Bremen.

11. Multimedia Schule 1 min

Ironischer Werbespot fiir eine Schule.

12. Magic Dreams 15 min

Beispiel fiir Zusammenarbeit mit dem Fach Englisch.
13. Was mach® ich in fiinf Jahren? 5 min
Nachrichten-Spot Beitrag fiir Offenen Kanal

Beispiel fiir Zusammenarbeit mit Fachern Kunst und Arbeitslehre

14. Rudern in Bremen 5 min

Spot im Offenen Kanal
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9. Internetquellen fiir Videoarbeit

www.film.de Aktuelle Kinofilme; Beschreibungen; Filmdatenbank, Filmbewertungen durch

User

www.witze-welt.de Witze und Sketche fiir alle Altersstufen, Anregungen fiir kleine Stories und

Videominiaturen.

www.allmovie.com Datenbank mit tiefer gehenden Rezensionen und Kurzbiographien.

www.imdb.com grofie Filmdatenbank; Auch hier darf man seine Meinung kundtun.

www.filmrolle.de

www.cinema.de

gutes Archiv, Vorschau(Trailer) aktueller Kinofilme.

www.einhundertjahrekino.de sehr gute Darstellung der Geschichte des Films und des Kinos

mit kurzen tiberschaubaren Texten fiir den Unterricht; gegliedert nach Technik, Regisseure,

Schauspieler, Filme. Kleine Filmausschnitte aus Klassikern.

www.bif.bkj.de ,,Junge Filmszene im Bundesverband Jugend und Film*; Hinweise auf Videos,

Unterrichtsmaterialien, Videowettbewerbe.

www.kjf.de ,. Kinder- und Jugendfilmzentrum in Deutschland; gute Hinweise zu Videowettbe-

werben; Begleitmaterialien zu Kinder- und Jugendfilmen.

www.junge-medien.de Junge Menschen geben ihre Erfahrungen, die sie in der Medienland-

schaft gemacht haben, an Jugendliche weiter.

www2.bavaria-film.de Unterrichtsprojekt ,,Das Filmende Klassenzimmer®.

www.lokal-global.de Videokurse.
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www.mz-bremen.de/nullsatt Das Mekka der jugendlichen Video-Freaks in Bremen; Kurse,

Projekte, Fortbildungen fiir Lehrer und Lehrerinnen, fiir Schiiler und Schiilerinnen.

www.cinemachine.ch Filmcharts, Kritiken, und vor allem ein Cinequiz!

www.adcritic.com Kinotrailer und beste Werbespots aus USA.

www.film-fehler.de

www.schule.de Projekte, Unterrichtsanregungen

www.LehrerNet.de Projekte, Tipps, Adressen

www.dpa.de

www.wissen.de
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