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Abstract

Gegenstand des Vorhabens ist die Einfithrung multimedialer Lernsoftware in den Fachunter-
richt der Sekundarstufe I mit dem Ziel, Moglichkeiten zur Binnendifferenzierung zu
verbessern. Die Forschungsfragen richten sich auf die grundsitzliche Eignung eines solchen
Ansatzes und die Erkundung der dafiir notwendigen Rahmenbedingungen. Im Projekt zeigte
sich schnell, dass die Schaffung der Grundvoraussetzungen materieller Art (Hard- und
Software, Réumlichkeiten) eine deutlich groBere Herausforderung darstellte als urspriinglich
erwartet. Das Projekt erlangte zwischenzeitlich den Charakter einer Implementationsstudie fiir
Multimedia-gestiitzten Unterricht.

Die Erprobungen fanden an der Integrierten Stadtteilschule Carl-Goerdeler-Strale in den Fi-
chern Mathematik, Englisch und Deutsch als Fremdsprache (DAF) statt. Wissenschaftlich
begleitet wurde das Projekt von PD Dr. Horst Schecker, Institut fiir Didaktik der Physik, Uni-
versitidt Bremen.

Die Ergebnisse lassen sich in vier Thesen zusammenfassen:

- Der Einsatz von Lernsoftware im Fachunterricht unter dem Gesichtspunkt der Binnendif-
ferenzierung hat sich aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler ebenso wie aus Sicht der
Lehrkrifte bewihrt.

- Um die Schiilerinnen und Schiiler stirker anzuregen, ihre individuellen fachlichen Defi-
zite zu erkennen und zu bearbeiten, muss das Angebot von Lernsoftware in Multimedia-
Arbeitsphasen und offeneren Aufgabenstellungen noch erweitert werden.

- Die praxisgerechte Arbeit mit Lernsoftware ist in hohem MaBe abhingig von der Schaf-
fung und dauerhaften Sicherung der infrastrukturellen Rahmenbedingung.

- In den (Fach-) Kollegien ist eine Entwicklung zu einer positiveren Einstellung gegeniiber
dem Computereinsatz im Fachunterricht erkennbar, die jedoch sorgsam durch persénliche
Unterstiitzungsangebote weiterentwickelt werden muss.

Die Ergebnisse werden auf Basis von Erlebnisberichten und quantitativen Befragungen pri-
sentiert.

Ansprechpartner: Jorg Rieger, IS Carl-Goerdeler-Strae, Tel. (0421) 361 18 283/288 (Sekr.),
jrieger @uni-bremen.de
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1 Ausgangslage

An der IS Carl-Goerdeler-Strafie (IS CGS) wird der Unterricht in den Fichern Deutsch, Eng-
lisch und Mathematik mindestens bis zur Klassenstufe 6 rein binnendifferenziert erteilt (keine
nach Leistung getrennten Lerngruppen). Dies fiihrt zu einer recht grofien Leistungsheteroge-
nitdt und sehr unterschiedlichen Lernbediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler. Der Haupt-
grund fiir die Teilnahme am Schulbegleitforschungsvorhaben bestand in dem Wunsch, die
binnendifferenzierenden MafBinahmen durch den Einsatz von multimedialer Lernsoftware zu
verbessern. Die langjdhrigen Unterrichtserfahrungen haben immer wieder belegt, dass es fiir
die Lehrkrifte eine erhebliche Belastung darstellt, Lerngruppen mit unterschiedlichen Lern-
tempi und —fdhigkeiten so gerecht zu werden, dass sie jeweils differenzierte Aufgabenstel-
lungen bei trotzdem guter Betreuung bearbeiten konnen. Die Vermutung, dass hier durch den
Einsatz von Multimedia ein Fortschritt erzielt werden kann, ergab sich aus ersten Sichtungen
von Lernprogrammen in Verbindung mit entsprechenden Aussagen der Lehrmittelhersteller.
Dazu kamen Erfahrungen einzelner Lehrkrifte mit differenzierten Aufgabenstellungen im
Unterricht der Informationstechnischen Bildung. Erfahrungen mit dem Einsatz von Lernsoft-
ware im Fachunterricht lagen jedoch noch nicht in nennenswertem Umfange vor. Die Schul-
leitung war in die Vorbereitung eingebunden und hat das Vorhaben wohlwollend unterstiitzt.

Zur Ausgangslage zdhlt auch die sidchliche Ausstattung der Schule. Die Hardware-Ausstat-
tung bestand aus einem veralteten Rechnerraum mit 2 PCs (Pentium I) sowie 18 Macintosh-
Rechnern (LC 475). Die Rechner waren mit iiblicher Biiro-Standardsoftware ausgestattet.
Multimediale Lernsoftware war jedoch tiberhaupt noch nicht vorhanden. Aus dieser Aus-
gangslage ergab sich, dass die Auseinandersetzung mit dem Projektthema ganz am Anfang
stand. Es konnte noch nicht auf Vorerfahrungen zuriickgegriffen werden. Die Teilnahme an
der Schulbegleitforschung stellte fiir die Lehrenden der IS somit eine willkommene
Moglichkeit dar, um die Weiterentwicklung von Unterrichtsqualitit durch Multimedia-
Nutzung in Gang zu bringen.

2 Forschungsfragen und Vorgehen

Die Themenstellung der Forschung kann als ,,Nutzung multimedialer Techniken zur Quali-
titsverbesserung von Lehr-Lern-Prozessen® bezeichnet werden. Die Forschungsfragen lauten:

- Eignet sich der Multimedia-Einsatz zur Verbesserung der Binnendifferenzierung im
Fachunterricht?

- Welche Voraussetzungen (séchliche, organisatorische, didaktisch-methodische) miissen
gewdhrleistet sein, um das Potenzial von Multimedia zur Binnendifferenzierung umsetzen
zu konnen?

- Welche kurz- und mittelfristigen Lernwirkungen erzielt der Einsatz von Multimedia im
Fachunterricht?

Am Beginn des Vorhabens fanden Planungssitzungen statt, auf denen der Ausgangszustand
an der Schule genau beschrieben (Ist-Zustand-Analyse) und eine Abfolge von Arbeitsphasen
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entwickelt wurde. Daraus ergab sich recht friih, dass parallel zur Sichtung und Bewertung von
Software die sidchlichen Voraussetzungen (Computerarbeitsraum und Ausstattung) erst
geschaffen werden mussten. Im weiteren Verlauf des Vorhabens zeigte sich immer wieder,
dass die hard- und softwaretechnischen Rahmenbedingungen verlisslich gewihrleistet sein
miissen, um im Bereich neue Medien produktiv im Unterricht arbeiten zu konnen. Defizite in
den duBeren Rahmenbedingungen lassen sich nicht durch andere MaBnahmen kompensieren.

Da diese Voraussetzungen iiber weite Teile des Vorhabens nur sehr bedingt oder gar nicht
gegeben waren, musste von der anfangs geplanten Vorgehensweise (laut Arbeitsplan) hiufig
abgewichen werden. Uber lange Zeitriume absorbierte diese Problematik einen GroBteil der
verfligbaren Arbeitszeit und Arbeitskraft der Teammitglieder.

Das aus drei Mitgliedern bestehende Schulbegleitforschungs-Team (Herr Rieger, Herr
Grimm, Frau Seelbach) traf sich zu schulinternen Arbeitssitzungen etwa alle zwei Wochen. In
Absténden von etwa sechs Wochen fanden gemeinsame Sitzungen mit der wissenschaftlichen
Begleitung statt. Auf diesen gemeinsamen Sitzungen wurde der Projektarbeitsplan fortge-
schrieben sowie strategische Entscheidungen getroffen. Zu diesen Arbeitssitzungen wurde
jeweils ein Protokoll erstellt. Die Funktion der wissenschaftlichen Begleitung bestand aus fol-
genden Punkten:

- Beratung bei der Planung der Arbeitsschritte,
- Planung und Durchfiihrung der Evaluation,
- methodische Beratung bei der Présentation von Arbeitsergebnissen.

Die Leitung des Vorhabens lag in den Hinden von Herrn Rieger. Die Instrumente fiir die
Evaluation des Vorhabens wurden gemeinsam entwickelt. Die Erfassung und Aufarbeitung
der Rohdaten erfolgte (gemifl den Vorgaben des Datenschutzes) durch die wissenschaftliche
Begleitung. Die Auswertung wurde dann wieder in Kooperation mit dem Schulbegleitfor-
schungs-Team durchgefiihrt.

Die Initiative zur Beantragung des Vorhabens ging aus vom Aus- und Fortbildungskoordina-
tor der Schule, Herrn Jorg Rieger (gleichzeitig Fachlehrer fiir Informationstechnische Bildung
an der IS CGS). Die Bildung des Schulbegleitforschungsteams (SBF-Team) erfolgte nach
folgenden Kriterien:

- Abdeckung einer gewissen Breite des Ficherspektrums, besonders Hauptficher (Deutsch,
Englisch, Mathematik, Deutsch als Fremdsprache),

- prinzipielle Aufgeschlossenheit gegeniiber neuen Medien und méglichst Erfahrungen im
Einsatz neuer Medien.
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Abb. 1: Das SBF-Team vor dem ,,Projekt-Schiff* im Rahmen des 8. Forums
Schulbegleitforschung 2001.

In der Projektvorbereitungsphase gab es eine enge Kooperation mit der Integrierten Stadtteil-
schule Leibnizplatz. Die beiden Schulen stellten einen gemeinsamen Antrag. Aus hier nicht
niher zu erlduternden Griinden schied die Integrierte Stadtteilschule Leibnizplatz jedoch aus
dem gemeinsamen Vorhaben aus.

Zur Bvaluation der eingangs genannten Forschungsfragestellungen wurden folgende Instru-
mente eingesetzt:

- regelméBige Befragungen der Schiilerinnen und Schiiler in direktem Anschluss an den
Einsatz von Lernsoftware im Fachunterricht,

- Dokumentation der Wahrnehmung des erteilten Unterrichts durch die Lehrerinnen und
Lehrer,

- Fiihren eines Projekttagebuches.

Die beiden erstgenannten Instrumente basieren auf einer speziell fiir das Vorhaben entwi-
ckelten Datenbank. Die Erfassung der Schiilerfragebogen erfolgte online (s. dazu Punkt
3.2.1). Die Schiilerinnen und Schiiler kamen mit dieser Vorgehensweise einfach und schnell
zurecht. Nachdem sie ldngere Zeit mit den online-Befragungen gearbeitet hatten, trat jedoch
ein gewisser ,,Ermiidungseffekt ein. Die Schiilerinnen und Schiiler du8erten zum Teil, dass
sie doch eigentlich keine neuen Angaben mehr machen konnten und jedes Mal das Gleiche
eintragen miissten. Ein &hnlicher Effekt trat bei den Eingaben in die Datenbank zur Erfassung
der Lehrerinnen und Lehrer auf. Zudem war die urspriingliche Absicht, die Eingaben direkt
nach dem Unterricht zu machen, oftmals aus organisatorischen Griinden nicht zu realisieren.
Dadurch ergaben sich groBere zeitliche Abstinde zur Erfassung der Daten. Das in einer
tabellarischen Form gefiihrte Projekttagebuch (siehe Punkt 3.4.1) erwies sich als ein sehr gut
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geeignetes Instrument, um den Verlauf der Arbeiten rekapitulieren und kritisch bewerten zu
konnen. Mit seiner Hilfe ldsst sich zudem der globale Verlauf einschlieBlich seiner
Hemmnisse und Erfolgserlebnisse gut nachvollziehen.

3 Ergebnisse

Die Ergebnisse unseres Projektes prasentieren wir mit Bezug zu den drei oben genannten For-
schungsfragen. In Punkt 3.2 wird die zentrale Frage nach dem binnendifferenzierenden Po-
tenzial von Multimedia diskutiert. Unter 3.3 werden Lerneffekte angesprochen — soweit dazu
im Rahmen des Projektes Erkenntnisse gewonnen werden konnten. Einen breiteren Raum
nehmen Ergebnisse zu den Rahmenbedingungen der effektiven Nutzung von Multimedia im
Fachunterricht ein (3.4; 3.5). Der Aspekt der ,,Implementation® hat im Verlaufe der Arbeiten
eine zunehmende Bedeutung erlangt.

Wir beginnen mit personlich gehaltenen Einblicken in die Unterrichtspraxis mit Multimedia.

3.1  Wirkungen auf Unterricht und Lehrkréfte

In Form von drei Erlebnisberichten sollen die Wirkungen des Schulbegleitforschungsvorha-
bens auf den Unterricht und die beteiligten Lehrkrifte veranschaulicht werden. Die Berichte
sind bewusst in subjektiven Sichten formuliert.

3.1.1 Erlebnisbericht 1: Veranderte Lehrerrolle

Es ist Dienstag, die sechste Stunde beginnt. Zum freien Uben! stehen die Schiilerinnen und
Schiiler vor dem Computerraum. Es herrscht das iibliche Durcheinander und hektisches Trei-
ben nach fiinf Stunden Schule. Am Vormittag wurde auch eine Deutscharbeit geschrieben.

Da Regeln im Computerraum und Ablauf dieser Stunde den Schiilerinnen und Schiilern be-
kannt sind, stiirmen sie sofort an ihre Plitze, schalten die PCs ein, tragen sich ein und warten,
dass sie ihre CD-Rom bekommen. Einige rufen: ,Kann ich schon anfangen?* Wie aus der
normalen Englischstunde erwarten sie wohl noch unbewusst eine Aufforderung oder eine
Aufgabenstellung.

Zwei PCs laufen nicht richtig und die Software reicht nicht aus, dass jeder alleine iiben kann.
Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich ohne weiter nachzufragen zu zweit zusammen. Sie
beginnen mit ihrer Arbeit. Ich werde eigentlich nicht mehr gebraucht.

' Die Schiiler konnten sich sowohl die Unit als auch die Aufgaben selbstindig aussuchen. Einzige
Bedingung war, jeder sollte mindestens zwei verschiedene Aufgaben oder zwei dhnliche Aufgaben
in zwei verschiedenen Units bearbeiten.
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Abb. 2: Lehrer mit Gruppe im WebPoint (2000 neu eingerichtetes Computerlabor) betreut
einen einzelnen Schiiler, die anderen arbeiten eigenstiindig weiter

Hin und wieder hat ein Schiiler das Bediirfnis, mir das tolle Ergebnis zu zeigen. Sie amiisieren
sich aber auch, wenn der Lernerfolgsbalken anzeigt: <du hast 10% richtig>. Manche ent-
schlieBen sich dann, die Ubung zu wiederholen.

Zwei- oder dreimal steht die Frage im Raum: ,,Wie soll ich das machen...wie geht das?, ohne
dass ich ernstlich angesprochen werde, in der Regel finden die Schiiler die Losung schnell
selbst oder durch Hilfe eines anderen, der diese Ubung auch schon gemacht hat. Sie weisen
sich auch gegenseitig auf ,,geile Moglichkeiten hin.

Ich schaue herum, ob die Klasse die vorgegebene Aufgabenstellung einhilt, beobachte, wie
sie die Probleme 16sen, mit den Aufgaben umgehen. Manchmal gebe ich kleine Tipps, wenn
z.B. ein schwicherer Schiiler zum zehnten Mal ,,pubil® (statt ,,pupil®) eintippt und sich
wundert, dass das Programm dies als falsch meldet und nicht weiter weil. Von einem leis-
tungsstirkeren Schiiler bzw. einer leistungsstirkeren Schiilerin mochte ich, dass er bzw. sie
von deutscher auf englische Erkldarung umschaltet, etwas anspruchsvoller sich durch das Pro-
gramm bewegt.

Ein Rechner stiirzt ab. Ich starte ihn neu. Kurzfristig interessieren sich die beiden Schiiler,
welche Tasten ich denn da benutze, denn zu Hause bei thnen kiime das auch manchmal vor.
Danach machen sie an der Stelle, an der der PC abgestiirzt war, weiter.

Die Atmosphire ist sehr ruhig, gelassen, es gibt keinerlei Behinderungen der Stunde, keinerlei
Streitereien wegen Kleinkram, keine Unlustbekundungen, wahrscheinlich wiirde es kaum
auffallen, wenn ich den Raum verlieBe. Die aus dem ,,normalen® Unterricht einer sechsten
Stunde bekannten Konzentrationsstorungen sind vollig verschwunden.

Es gongt zum Stundenende. Nichts passiert.
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,»Was, schon vorbei?* Ich bitte die Schiilerinnen und Schiiler, das Programm zu beenden, den
PC herunterzufahren. Sie geben ihre CD-ROMs ab und gehen nach Hause. Einige bleiben
noch, schauen mir beim Abschalten des Netzwerkes zu, erzihlen dies und jenes tiber die Auf-
gaben, die sie gemacht haben, versichern sich nochmals, dass sie ,,nichts authaben* und gehen
dann auch.

Abb. 3: Screenshots der im Englischunterricht eingesetzten Software “English Coach”

3.1.2 Erlebnisbericht 2: Neue Anforderungen an Lehrkrafte

Beim Arbeiten mit Lernsoftware ist es Anfangs wie mit einer neuen Fremdsprache. In
unserem Projekt ging es zuerst um neue Technik. Neue Begriffe wie Betriebssysteme, Hubs,
Kabel, Modem, Beamer, Server — sagten mir nicht viel. Wir sichteten Multimedia-Software,
wobei ich auch lernen musste, wie ich ein Programm installiert und gestartet wird. Mit
Schiilerinnen und Schiilern arbeitete ich vorher mit Textverarbeitung, kaufte nun die erste
Software fiir sie privat. Allmédhlich gewohnte ich mich an unvorhergesehene Pannen,
bewiltigte Computerabstiirze, die auch den Experten nicht erspart blieben. Glidnzende Augen
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meiner ausldndischen Schiilerinnen und Schiiler mit ,,Asterix* oder ,,Alpha-City* bestiirkten
mich in meinem Tun.

Mittlerweile gehe ich auch mit der zehnten Klasse in unseren Webraum, wo die Technik
immer besser funktioniert und ich professioneller damit umgehen kann. Es macht SpaB3, weil
die Schiilerinnen und Schiiler konzentriert arbeiten, ich sie individuell unterstiitzen kann und
jeder in seinem Tempo lernen kann. Die Kluft zwischen den Schwachen und Starken ist nicht
da, jeder ist zufrieden mit seinen Lernfortschritten. Die Technik ist nicht mehr das
Hauptthema, sondern das Werkzeug.

Abb. 4: Teammitglied mit Laptop

3.1.3 Erlebnisbericht 3: Zufriedenheit / Entlastung (?) — Bruchrechnen {iben

und vertiefen im Computerraum

Ausgangssituation

In der vorangegangen Mathematikstunde wurden alle Bruchrechenarten im Klassenunterricht
der 6. Klasse wiederholt. Des Weiteren wurde fiir den folgenden Tag der Unterricht im Com-
puterraum angekiindigt. Uben und Vertiefen fiir die Lernkontrolle zum Thema Bruchrech-
nung.

Arbeit im Computerraum

Die Schiilerinnen und Schiiler kommen zum Computerraum, begeben sich an einen freien
Rechnerarbeitsplatz, schalten ihren Rechner ein, tragen sich in die Nutzerliste ihres Rechners
ein. Danach nehmen alle Schiilerinnen und Schiiler ihre Hinde von Maus und Tastatur und
richten ihre Aufmerksamkeit auf die Lehrkraft.

Dieser gibt nun folgende Ubungsstrategie vor: Die Schiilerinnen und Schiiler starten das Pro-
gramm ,,Bruchrechnen® von Walter Fendt und 16sen jeweils fiinf Bruchrechenaufgaben aller
Rechenarten mit dem Schwierigkeitsgrad ,,leicht”. Wenn diese fehlerfrei gelost wurden, soll
der nichste Schwierigkeitsgrad gewihlt werden. Auch hier sollen wieder jeweils fiinf Aufga-
ben gelost werden. Wenn die Schiilerinnen und Schiiler den dritten Schwierigkeitsgrad er-
reicht haben, sollen sie jeweils zehn Ubungsaufgaben 16sen.
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Nach dem Hinweis auf die Hilfefunktion des Ubungsprogramms beginnen die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren Ubungen. Mit der Ubungsphase hilt sich die Lehrkraft beobachtend in
der Néhe der schwachen Schiilerinnen und Schiiler auf und gibt bei groBeren Schwierigkeiten
Hilfestellung.

ADbb. 5: Screenshot der im Mathematikunterricht eingesetzten Software ,,Bruchrechnen®.

Die ganz schnellen Schiilerinnen und Schiiler werden ermuntert, zusitzliche Aufgaben nach
ihrer Wahl zu iiben bzw. sich schwicheren Klassenkameraden zuzuordnen und beim Uben zu
helfen.

Kurz vor dem Ende der Stunde werden die Schiilerinnen und Schiiler aufgefordert, die Rech-
ner herunterzufahren und den Platz aufgerdumt zu verlassen.

Mit dem unterrichtlichen Einsatz dieses einfachen Bruchrechen-Ubungsprogramms haben alle
Schiilerinnen und Schiiler die Lernkontrolle Bruchrechnen erfolgreich bestanden, wobei sogar
alle schwachen Schiilerinnen und Schiiler mindestens ein Ausreichend erreicht haben. Neben
diesen sichtbaren Erfolgen stellt die beratende Lehrerfunktion im Computerraum fiir Schiile-
rinnen, Schiiler und Lehrkrifte eine neue Unterrichtssituation dar. Die Lehrkraft wird zum
Lemberater, und die Zufriedenheit ist bei Schiilerinnen und Schiilern sehr hoch. Fiir die
Lehrkraft ist die Beraterrolle eine neue und angenehme Funktion, die durch das selbst gesteu-
erte Lernen aller Schiilerinnen und Schiiler iiber eine volle Unterrichtsstunde anhélt.

Da die Lernfortschritte durch das individuelle Lerntempo bestimmt werden, eignet sich Lern-
software hervorragend fiir vertiefende Ubungen. Diese Lernsoftware wird von den Lernenden
als eine angenehme Lernumgebung angenommen.

3.2 Binnendifferenzierung

Von der wissenschaftlichen Begleitung wurden die Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen der
Evaluation zu ihren Erfahrungen im Umgang mit Lernsoftware befragt. Das besondere Au-
genmerk der Auswertung liegt auf dem Aspekt ,,Binnendifferenzierung®.
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3.2.1 Ansatz der quantitativen Untersuchung

Im Schuljahr 2001/02 wurden die Schiilerinnen und Schiiler jeweils unmittelbar nach dem
Einsatz von Multimedia im Fachunterricht zu threm Umgang mit der Lernsoftware und ihrer
Einschitzung von Lerneffekten befragt. Um dies zeitnah und mit moglichst geringem Auf-
wand fiir Schiilerinnen und Schiiler, Lehrkrifte und wissenschaftliche Begleitung durchfiihren
zu konnen, kam ein Verfahren zur Anwendung, bei dem die Schiilerinnen und Schiiler kurz
vor Ende der Stunde einen Online-Fragebogen beantworteten. Die Daten wurden direkt iiber
eine Eingabemaske in eine Datenbank-Anwendung tibernommen. Das Datenbanksystem lief
auf einem Rechner der wissenschaftlichen Begleitung in der Universitit Bremen. Dieses Ver-
fahren hat eine ganze Reihe von Vorteilen:

 Die Schiilerinnen und Schiiler geben mit sehr geringer zeitlicher Distanz ihre Eindriicke
aus der unmittelbar vorhergehenden Lehr-Lern-Situation wieder.

» Die Lehrkrifte sind in die Befragung nicht eingebunden. Sie erhalten keinen Einblick in
den Fragebogen und die Datenbank (Datenschutz).

¢ Die Rohdaten stehen sofort und ohne zusitzlichen Erfassungsaufwand zur Verfiigung.

Die fiir dieses Verfahren notwendige Software (Filemaker) wurde von der Forschungs- und
Nachwuchsforderungskommission der Universitdt Bremen in einem Antrag auf Kleinforde-
rung finanziert. Eine Genehmigung des Datenschutzbeauftragten des Landes Bremen liegt
vor. Die Einverstiindniserkldrungen der Erziehungsberechtigten wurden eingeholt. Da die
Genehmigung durch den Datenschutzbeauftragten jedoch erst sehr spit einging (5 Monate
Bearbeitungszeit), konnte mit der Durchfithrung der Befragung erst deutlich spiiter begonnen
werden als urspriinglich geplant. Die Schiilerinnen und Schiiler haben die Online-Befragung
gerne durchgefiibrt, und es gab bei der Durchfiihrung keine Probleme. Der Zeitbedarf lag je-
weils bei ca. 2 bis 3 Minuten.

3.2.2 Ergebnisse

In die Auswertung konnten 380 online ausgefiillte Bogen einbezogen werden. Die Schiilerin-
nen und Schiiler stammen aus den Jahrgangsstuften 6, 7 und 9 sowie den Fichern Englisch,
Mathematik und Deutsch als Fremdsprache. Der Schwerpunkt der Daten stammt aus dem
Mathematikunterricht (60%). Die Geschlechterquote liegt bei 56% Midchen gegeniiber 44%
Jungen. Von den Schiilerinnen und Schiilern haben zu Hause 78% Zugang zu einem PC,
wobei sich die Zahlen nicht wesentlich zwischen Jungen und Midchen unterscheiden (81,1%
zu 74,6%). Diese Quote lag deutlich hoher als von den Lehrkriften zunichst erwartet. Es
bleibt natiirlich offen, welche Software zuhause von Schiilerinnen und Schiilern verwendet
wird. Man kann jedoch davon ausgehen, dass es sich im Wesentlichen um Spielprogramme
handelt. Aber auch diese Form der Computernutzung trigt zu Grundkenntnissen im Umgang
mit PC, Tastatur und Maus bei. Grunderfahrungen der PC-Nutzung stammen bei knapp zwei
Dritteln der Schiilerinnen und Schiiler jedoch auch aus der Teilnahme an der
Informationstechnischen Bildung.
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Als Programme, die von den Schiilerinnen und Schiilern im Fachunterricht verwendet wur-
den, sind insbesondere zu nennen:

¢ ,,Mathlantis Arithmetik” (105 Nennungen) im Mathematikunterricht
e ,.English Coach” (45 Nennungen) im Englischunterricht
¢ ,,Tell Me More* (57 Nennungen) in Deutsch als Fremdsprache

Im Mathematikunterricht wurden dariiber hinaus ,,Cabri Geometrie* und Ubungsprogramme
zum Bruchrechnen (Quelle Internet) hidufiger eingesetzt.

Nach dem Konzept der multimedial gestiitzten Binnendifferenzierung sollen die Schiilerinnen
und Schiiler sich aus dem Angebot der Lernsoftware die inhaltlichen Bereiche heraussuchen,
in denen sie spezielle personliche Lerndefizite festgestellt haben. Auf diesen Aspekt zielt die
Frage 2: ,,Ich habe mich fiir das Programm entschieden, weil ...““. Mit deutlichem Abstand
hiufigste Nennung ist die Antwort ,,... weil wir das Thema im Unterricht behandeln® (78,6%).
Dem gegeniiber fillt die Antwort ,,... weil ich mit dem Thema Probleme hatte” deutlich ab
(3,7%). Daraus konnte man schliefen, dass individuelle Wahlentscheidungen fiir bestimmte
Themen keine besondere Rolle gespielt haben. Idealtypisch hitte die zweite Antwortoption
deutlich hdufiger angekreuzt werden miissen. Wir vermuten jedoch, dass die Antwort ,,... weil
wir das Thema im Unterricht behandeln* fiir die Schiiler wichtiger war als die Beriick-
sichtigung von Wahlentscheidungen innerhalb des vorgegebenen Unterrichtsthemas. Positiv
ist festzustellen, dass das zufillige Wihlen eines Ubungsthemas oder die Tatsache, dass der
Freund/die Freundin auch an dieser Ubung gearbeitet hat, mit zusammen unter 10% praktisch
keine Rolle spielt. Dies unterstiitzt die unterrichtliche Beobachtung, dass die Schiilerinnen
und Schiiler sehr konzentriert und zielgerichtet mit der Lernsoftware gearbeitet haben. Eine
Befiirchtung, der Einsatz von Multimedia im Fachunterricht filhre zu sinnlosem Herumkli-
cken oder zum Ausprobieren aller moglichen Optionen, braucht nicht gehegt zu werden.
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Frage 2: "Ich habe mich dafiir entschieden, weil..."

90,0

78,6

80,0 -

70,0 4

60,0 -

50,0 4

Prozent

40,0 +

30,0 4

20,0 4

10,2

10,0 -

3.7

0,0 -

..wirdas Themaim ...ich mitdemThema ... mein Freund/ ... durch Zufall ... anderer Grund
Unterricht behandelin Probleme hatte meine Freundin auch
daran gearbeitet hat

Abb. 6: Antworten auf die Frage ,,Ich habe mich dafiir (fiir das Programm/die Aufgabe) ent-
schieden, weil ...“; Angaben in Prozent.

Die Dauer der Arbeit mit der Software in einér Unterrichtsstunde wird von den Schiilerinnen
und Schiilern zwischen 30 und 40 Minuten angegeben. Eine deutliche Mehrzahl hiitte gerne
linger mit der Software gearbeitet. Nur wenige Schiilerinnen und Schiiler beurteilten die Ar-
beitsdauer als zu lang. Angesichts verbreiteter Klagen iiber mangelnde Konzentrationsfihig-
keit von Schiilerinnen und Schiilern im Unterricht und dem damit verbundenen Zwang zu
hidufigem Methodenwechsel kann dies als eine sehr erfreuliche Riickmeldung bewertet wer-
den. Offensichtlich gelingt es Schiilerinnen und Schiilern, sich die Arbeit mit Lernsoftware so
einzuteilen, dass Uber- oder Unterforderungen, die zu dem Wunsch nach einem Abbruch der
Lernsituation fithren konnten, wenig auftreten. Dies ist ein positiver Beleg fiir die Wirksam-
keit multimedial gestiitzter Binnendifferenzierung.

Ein weiterer Beleg fiir diese These ergibt sich aus den Antworten zu Frage 6, in der nach der
Angemessenheit des Schwierigkeitsgrades der von der Software gestellten Aufgaben gefragt
wird. Demnach beurteilen drei Viertel der Schiilerinnen und Schiiler den Schwierigkeitsgrad
als genau richtig, knapp 20% als zu leicht und nur 5% als zu schwer. Bedenkt man die groBe
Bandbreite der kognitiven Fihigkeiten und des Fachwissens der Schiilerinnen und Schiiler,
tiberrascht der hohe Prozentsatz von ,,genau richtigem Schwierigkeitsgrad®. Man kann dieses
Ergebnis dahingehend interpretieren, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich individuell die
Aufgaben bzw. den Vertiefungsgrad der Bearbeitung so gewihlt haben, dass die
Anforderungen ihnen als ihrem Leistungsvermdgen angepasst erschienen. Allerdings gibt es
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deutliche Unterschiede zwischen den einzelnen Unterrichtsfichern. So war die Anpassbarkeit
der Aufgabenschwierigkeit an den jeweiligen Wissensstand relativ gesehen im Fach
Mathematik mit iiber 80% am hochsten und im Fach Englisch mit 59% am geringsten. In
Englisch und Deutsch als Fremdsprache wurden die Aufgaben héufiger als zu leicht bewertet.

Frage 6: "Die Aufgaben waren...."

90,0 4

80,0 4

70,0 1

60,0 4
£ 50,0 1 Englisch
§ Mathe
a 40,0 4 Deutsch

30,0 4

20,0 -

10,0

0,0 4

... zu leicht ... genau richtig ... Zu schwer

Abb. 7: Antworten auf Frage 6 nach der Angemessenheit der Aufgabenschwierigkeit; fach-
spezifische Auswertung; Angaben in Prozent.

Die Schiilerinnen und Schiiler bewerten die Machart der eingesetzten Lernsoftware und der
darin gestellten Aufgaben iiberwiegend positiv. Uber 70% der Antworten schitzen die Ubun-
gen als ,,interessant” und ,,spitze” ein. Unterschiede zwischen Jungen und Midchen fallen
hierbei kaum ins Gewicht.

Etwas groBere Unterschiede ergeben sich zwischen den Geschlechtern hinsichtlich der affek-
tiven Bewertung der Arbeit mit Lernsoftware. Der Aussage ,,Der Unterricht hat mir Spal3 ge-
macht® stimmen 63% der Jungen, aber nur 46% der Midchen voll zu. Die Mi#dchen tendieren
eher zu der Einschitzung ,teils/teils”. Die Ablehnungsquote ist jedoch bei beiden Gruppen
sehr niedrig und praktisch gleich. Keinen SpaB hat der Unterricht nur 8% der Jungen und 9%
der Middchen gemacht. Eine ganz dhnliche Einschitzung erfihrt die Aussage ,,Ich habe mich
im Unterricht wohl gefiihlt.” Auch hier liegt die Zustimmungsquote bei 61% mit klar hoherer
Zustimmung der Jungen, wihrend die Ablehnungsquote mit ca. 6% sehr niedrig liegt. Bei der
Frage nach der Verstdndlichkeit der Unterrichtsinhalte sind die Differenzen zwischen den
Geschlechtern deutlich geringer. Insgesamt stimmen knapp 60% der Aussage voll zu und
weitere 34% teils/teils.
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"stimmt genau” “teilsteils” "stimmt nicht”

Abb. 8: Antworten zur Aussage ,,Ich habe mich im Unterricht wohl gefiihlt.

Wertet man die Daten getrennt nach den drei Unterrichtsfichern aus, dann findet hinsichtlich
des Spales und Wohlfiihlens der Englischunterricht eine deutlich hohere volle Zustimmung
als der Mathematikunterricht (49%). Man kann einen Zusammenhang mit der
Verstindlichkeit der Unterrichtsinhalte vermuten, die ebenfalls fiir den Englischunterricht als
besonders hoch eingeschitzt wurde (65%). Am besten schneidet bei der Verstidndlichkeit
Deutsch als Fremdsprache mit fast 80% voller Zustimmung ab.
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»stimmt genau“ Hieilsteils” »stimmt nicht”
Ges. | Ju. Ma. |Ges. |Ju. Ma. Ges. |Ju. Ma
Der Unterricht hat mir 558 | 632 | 459 | 35,6 | 28,7 | 44,6 8.6 8,0 9.4
Spaf3 gemacht.
Ich habe mich im Unter- | 60,7 | 69,4 | 484 | 33,6 | 25,0 | 458 5,7 5,6 5,9
richt wohl geflnhit.
Die Unterrichtsinhalte 59,8 | 64,0 | 56,2 | 34,3 | 28,0 | 42,8 5,9 7.9 3,3
waren gut zu verstehen.
ich habe einiges dazu 46,5 | 56,1 | 33,3 | 38,4 | 30,8 | 48,7 | 15,1 13,0 | 17,7
gelernt.
Ich konnte im Unterricht | 63,9 | 67,1 | 59,6 | 29,4 | 23,5 | 37,3 6,7 9,3 3,1
viel selbst tun.
Die Klasse hat insge- 47,6 | 57,3 | 34,2 | 441 | 32,9 | 59,1 8,3 9,9 6,3
samt konzentriert gear-
beitet.

Tab. 1: Einschitzungen der Arbeit mit Lernsoftware durch Schiilerinnen und Schiiler; alle

Angaben in Prozent.

Die Eigentitigkeit der Schiilerinnen und Schiiler (,,Ich konnte im Unterricht viel selbst tun.*)

wird sehr hoch eingeschitzt. Knapp 64% stimmen dieser Aussage voll zu, nur 6,7% lehnen

sie ab. Die subjektive Wahrnehmung, viel selbst tun zu kénnen, ist auch bei individueller Ar-

beit mit Lernsoftware nicht selbstverstindlich. Auch hier konnte die gegenldufige Empfin-

dung vorherrschen, man werde durch die Lehrkraft und/oder die Software gegiingelt. Fach-

spezifische Unterschiede mogen auch Grundlage der unterschiedlichen Bewertungen etwa

von Lernsoftware in Mathematik und Deutsch als Fremdsprachenunterricht verantwortlich

sein. Das Gefiihl selbst viel tun zu konnen war bei der Arbeit mit Lernsoftware im Mathema-

tikunterricht relativ gesehen deutlich geringer als etwa bei Deutsch als Fremdsprache.

70,0

60,0+

Der Unterricht hat ich habe mich im
mir Spaf Unterricht wohl
gemacht. gefuhit.

Die Die Klasse hat
Unterrichtsinhalte insgesamt
waren gut zu konzentriert
verstehen, gearbeitet.

Jeilsted

o _stimmt nicht*

g stimmt genau®

ils*

Abb. 9: Einschitzungen
der Arbeit mit Lernsoft-
ware durch Schiilerinnen
und Schiiler; alle Angaben
in Prozent.
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3.2.3 Zusammenfassung

Der Einsatz von Lernsoftware im Fachunterricht hat sich nach dem Urteil der beteiligten
Schiilerinnen und Schiiler bewihrt. Fiir die Einlosung des Konzepts der multimedial gestiitz-
ten Binnendifferenzierung sprechen positive Bewertungen des Zeitaufwands (trotz recht ho-
hen zeitlichen Umfangs wiinschen die Schiilerinnen und Schiiler noch mehr Unterricht mit
Lernsoftware), des Schwierigkeitsgrades der Aufgaben (iiberwiegend sehr angemessen) und
des eigenaktiven und selbstgesteuerten Lernens (im Unterricht viel selbst tun kénnen).

Einschrdnkungen hinsichtlich multimedial gestiitzter Binnendifferenzierung ergeben sich dar-
aus, dass die Schiilerinnen und Schiiler nur zu einem geringen Teil die Wahl des behandelten
Themas bzw. der gewihlten Ubung auf spezifische personliche Fachprobleme zuriick gefiihrt
haben. Hier sollte gepriift werden, ob durch ein noch breiteres Angebot von Lernsoftware in
einer Unterrichtsstunde und offenere Aufgabenstellungen die Kompensation individueller
Defizite noch weiter vorangetrieben werden kann. Eine wichtige Rolle hierfiir spielt sicherlich
eine verbesserte Diagnose von Lernschwierigkeiten durch die Lehrkrifte und entsprechende
Hinweise an die Schiilerinnen und Schiiler. Bei der Lernsoftwareentwicklung sollte auf solche
Diagnoseteile, die dann zu entsprechenden Ubungen fiihren, stirker eingegangen werden.

3.2.4 Zum Vergleich: Einschatzung der Lehrkréafte

Sicher nicht alltiglich: die Einschitzung des Unterrichts durch die beteiligten Lehrkrifte
stimmt in den meisten Punkten mit der Einschitzung der Schiilerinnen und Schiiler iiberein!

- Die Schiilerinnen und Schiiler haben konzentriert und zielorientiert mit der jeweiligen
Software gearbeitet.

- Auch ohne Vorgabe durch die Lehrkraft haben sie meist den Bereich, der auch im Unter-
richt behandelt wurde, ausgewihit.

- Zahlreiche Features z.B. der Englisch Software von Cornelsen sind anspruchsvoll; ihr
Schwierigkeitsgrad ldsst sich meist nicht veréindern, so dass die Schiilerinnen und Schiiler
eine andere Ubung anwihlen mussten.

- Die verschiedenen Ubungen machten uns auch SpaB.
- Die meisten gestellten Aufgaben und Probleme konnten geldst werden.
- Hohe Selbstindigkeit und hohe Aktivitiit.

- GroBe Motivation bei den Schiilerinnen und Schiilern unabhiéingig von der Unterrichts-
stunde.

- Je schwiicher die Lerngruppe, desto hoher der Lernerfolg.
Dariiber hinaus nehmen wir aus der Schulbegleitforschung noch folgende Einschétzungen
mit:

- sehr gute Bignung fiir Binnendifferenzierung,

- sehr gute Eignung zur Arbeit mit heterogenen Gruppen,

- gelenkter und freier Unterricht moglich.
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Selbstverstiindlich gibt es auch abweichende Einschitzungen oder besser Beurteilungen:
Wenn die Schiilerinnen und Schiiler den Eindruck haben, sie hitten einiges dazugelernt, so
deckt sich dies zwar mit unserer Einschitzung, aber der Bereich des Dazulernens ist insofern
eingeschriinkt, als z.B. an den Rechnern keine fremdsprachliche Kommunikation stattfindet.
Die Schiilerinnen und Schiiler haben also im wesentlichen im schriftlichen und strukturellen
Bereich dazugelernt.

Ein Teil des ,,Spall gemacht“ lag unserer Meinung darin,

- dass der Computer Fehler anders zuriickmeldet als ein Lehrer und auf Wunsch sofort,
ohne dass der Schiiler oder die Schiilerin eine weitere Anstrengung machen muss, das
richtige Ergebnis anzeigt. Hier war unser Eindruck, dass Schiilerinnen und Schiiler da-
durch oft das Gefiihl hatten, sie hitten die Aufgabe verstanden oder ganz gut bewiiltigt,

- dass es keine Hausaufgaben gab,
- dass es keine zensierten Tests gab.

Nicht immer haben wir uns in den Stunden so wohl gefiihlt wie die Schiilerinnen und Schiiler:

- an die veridnderte Lehrerrolle muss man sich gewdhnen
- die Unsicherheit iiber das Erreichte in der jeweiligen Stunde war oft grof3

- Unsicherheiten z.B. dariiber, ob man im Vergleich zur Parallelklasse im Lehrbuch ins
Hintertreffen gerit

- eine gewisse Unkontrollierbarkeit des Gelernten oder Geiibten
- Stress bet auftretenden Computerproblemen

- Unsicherheit dariiber, ob man im Hinblick auf Binnendifferenzierung auch das Richtige
tut, denn in einigen fiir den Umgang mit Lernsoftware wichtigen Bereichen haben wir er-
fahren, dass es uns an Ausbildung, Kenntnis und Erfahrung mangelt, insbesondere beim
Erkennen von individuellen Lernschwierigkeiten sowie bei der Beurteilung der verschie-
denen Lernsoftware hinsichtlich ihrer Eignung

3.3 Lerneffekie

Im Schulbegleitforschungsantrag richtet sich eine der Untersuchungsfragen auf kurz- und
mittelfristige Lernwirkungen des Einsatzes von Multimedia im Fachunterricht. Diese Frage
ldsst sich jedoch auf Basis unserer Daten und der verfiigbaren Ressourcen nicht schliissig be-
antworten. Forschungsmethodisch sauber lieBe sie sich nur in einer Lingschnittstudie mit
Testwiederholung (Vor-/Nach-Vergleich) beantworten — wobei gefundene Effekte dann auch
noch spezifisch auf die Arbeit mit Lernsoftware zuriickgefiihrt werden miissten. Dies wiirde
zusitzlich ein Vergleichsgruppendesign mit Kontrollvariablen erfordern. Selbst bei empirisch
wesentlich aufwindigeren Projekten der Lehr-Lern-Forschung sind solche Bedingungen in
Feldstudien schwer herzustellen. Insofern war die Fragestellung bzw. das Ziel zu ambitioniert.

Zur Frage der Lernwirkungen konnen wir lediglich auf durchweg positive Erfahrungsberichte
der beteiligten Lehrkrifte aus dem Unterricht verweisen (s. dazu 3.3.2). AuBerdem liegen
Selbsteinschiitzungen der Schiilerinnen und Schiiler aus den Online-Befragungen vor.
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3.3.1 Selbsteinschéatzungen

In den direkten Nachbefragungen im Unter- 70,0

richt (s. dazu Punkt 3.2) wurden die Schiile- o stmmi genau”
rinnen und Schiiler auch danach gefragt, ob 60,04 |m teilsteils*

sie etwas ,,dazu gelernt™ hitten. 46,5% beja- o stimmt nicht*
hen das vollstindig und weitere 38,4% mit 50,04

Einschridnkungen. Besonders hoch ist die Zu-

stimmung bei Deutsch als Fremdsprache ge- 40,04

folgt von Englisch und Mathematik. Méadchen ’

sind hier deutlich zuriickhaltender als Jungen

(33,3% volle Zustimmung gegeniiber 56,1% 30,01

bei Jungen). Dies muss mit einem verbreiteten

Befund der empirischen Lehr-Lern-Forschung 20,0

in Zusammenhang gestellt werden: Médchen

schitzen ihre Leistungsfihigkeit subjektiv 10,04

schlechter ein als Jungen. Dies gilt auch bei

objektiv gemessen gleichen oder sogar hohe- 0,04 5
ren Leistungen von Médchen. Ich habe einiges

dazu gelernt.

Abb. 10: Einschitzungen von Lerneffekten
durch Schiilerinnen und Schiiler; Angaben in
Prozent.

3.3.2 Erfahrungsbericht: Vorbereitung einer Englischarbeit in Klasse 6

Im zweiten Halbjahr 2000/2001 konnte der Computerraum nahezu regelmiBig benutzt wer-
den. Die fiinfte Englischstunde war eine so genannte Differenzierungsstunde und lag diens-
tags in der sechsten Stunde. Im Vorgriff auf die zum Schuljahresende notige Einteilung der
Schiilerinnen und Schiiler in E- und G-Kurse hatte ich die Klasse in zwei Niveaus aufgeteilt,
da mir so bessere Lernfortschritte moglich schienen. 10 Schiilerinnen und Schiiler G und 11
E. Aufgaben, Ubungen und auch Klassenarbeiten wurden auf diese zwei Leistungsniveaus
abgestimmt. So verlief der reguldre Unterricht im wesentlichen binnendifferenziert, die fiinfte
Englischstunde aber aulendifferenziert.

Mit beiden Gruppen wurde mit der Lernsoftware English Coach fiir Klasse 6 eine Klassenar-
beit vorbereitet [Unit 3 D2], wobei vier Ubungsstunden zur Verfiigung standen. Den Schiile-
rinnen und Schiilern wurde bekannt gegeben, was in der Arbeit thematisch getestet wiirde. Sie
hatten ,,nur die Aufgabe, sich jetzt in der Software geeignete Ubungen dafiir auszusuchen.’

* Im Nachhinein kann ich sagen, dass eine Aufteilung der Schiiler wihrend der Computerstunde nicht
ndtig gewesen wire, da die Schiiler individuell arbeiten und so alle Leistungsniveaus gleichzeitig ar-
beiten konnen. Die Aufteilung hatte allerdings den Vorteil, dass ich sehen konnte, welche Ubungen
von welcher Gruppe gemacht wurden und welchen Erfolg sie hatten.
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Von den 10 Schiilerinnen und Schiiler der schwicheren Gruppe hatten 8 in den letzten Arbei-
ten trotz binnendifferenzierter Aufgabenstellung die Note 5, zwei die Note 4. Inhaltlich ging
es um:

- much / many

some / any und ihre Ableitung

have to / want to

Reading Comprehension

An Hand der Fragebogen konnte man erkennen, dass die Schiilerinnen und Schiiler trotz der
sechsten Stunde mit SpaB arbeiteten und die von ihnen ausgewihlten Ubungen am PC hilf-
reich fanden. Eine weitergehende Lenkung als oben erwihnt fand von meiner Seite nicht statt.
Die einzige Frage, die mir im Verlauf dieser Ubungsstunden gestellt wurde, war, ob diese
oder jene Ubung gut fiir die Arbeit sei.

Das Ergebnis der Klassenarbeit:

1 2 3 e 5 6
: — ‘

Von den 10 Schiilerinnen und Schiilern der schwécheren Gruppe hatte nur noch einer eine
fiinf, sieben erreichten eine vier, zwei immerhin eine drei.

Auf Grund der in Folge auftretenden technischen und organisatorischen Probleme (s. Pro-
jekttagebuch, Punkt 3.4.1) konnte dieser hoffnungsvolle Ansatz in Klasse 6 nicht weiterver-
folgt werden, so dass sich nicht mit letzter Konsequenz ein Zusammenhang zwischen den
Ubungen mit der Lernsoftware und dieser Arbeit herstellen lisst.

3.4 Erfahrungen mit der Implementation mulitmedialer Lernsoftware

Einen guten Uberblick mit allen Hohen und Tiefen gibt unser Projekttagebuch. Auf Grund
unserer Erfahrungen entwickelten wir einen ,,Konigsweg zur multimedialen Binnendifferen-
zierung®. Dazu gehOrt geeignete Hardware-Ausstattung, aber auch Computer-Grundkennt-
nisse bei Schiilerinnen und Schiilern sowie Lehrerinnen und Lehrern.

3.4.1 Projekttagebuch ,,Chronologie des Schreckens — und der Erfolge*

Datum Ereignis

1/1999 Arbeitssitzung |In dieser Arbeitssitzung werden mit unseren Vorstellungen zur
Vorbereitung | multimedialen Binnendifferenzierung der SBF-Antrag ausge-
des SBF- fiillt.
Antrags

1.8.1999 Projektbeginn

9/1999 Erste Arbeits- | Ist-Analyse: Software und technische Voraussetzungen fehlen.

.. . LU, o WP SV % P A . Y. A AP LR . ¥ 4 W P | 1 2
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sitzung

Es gibt mit Projektbeginn nur zwei Multimedia-PCs und 16
Apple-Rechner.

Ergebnis: Bevor mit der inhaltlichen Arbeit in den Klassen be-
gonnen werden kann, miissen erst die (software-) technischen
Voraussetzungen geschaffen werden.

Herbst 1999

Sichtung von
Lernsoftware

Die Softwarerecherche findet im Internet, an der Universitit
(AG ITGL) und in der Landesbildstelle (CD ROMpelkammer)
statt.

Es findet sich nur ein begrenzter Ertrag an guter Software trotz
guter Beratung. Es wird entschieden, zunéchst mit wenigen
Programmen zu starten (Englisch: Lernsoftware zum neuen
Lernbuch English Coach; Mathe: Mathlantis; Deutsch als
Fremdsprache: Alpha City, Tell Me More, Okidoki u. Asterix).

Herbst 1999

Beratung in

Die Bereitschaft der Fachkonferenzen zur Investition in Lern-

den Fach- software ist nicht vorhanden. Durch begrenzte Mittel entschei-

konferenzen den sich die Fachkonferenzen nur fiir Biicher. Bei den Beratun-
gen wird deutlich, dass es keinen Extra-Etat fiir Lernsoftware
gibt. Ausgaben fiir Lernsoftware stellen eine zusitzliche Be-
lastung des Etats dar.

Herbst 1999 | 1. Versuch Auf den alten Apple-Rechnern (z.B. UMax) wird Virtual-PC
Installation installiert und versuchsweise darauf die PC-Lernsoftware lau-
von fen gelassen. Dabei offenbaren sich Koordinierungsschwierig-
Lernsoftware | keiten mit dem Systemadministrator und eine hohe zusitzliche

zeitliche Belastung.
Der Versuch zeigt: Die Rechner sind nicht fiir diesen Zweck
geeignet. Sie haben zu wenig Speicher und sind zu langsam.

11/99 Zwischenbi- | Es werden Pline geschmiedet, wie man die véllig unzurei-
lanz: chende Hardware-Ausstattung auf einen einigermaBen ausrei-
Hardware- chenden Stand bringen kann, u.a. ,Bettelbriefe* an Firmen fiir
Ausbau ist un- | Rechnerspenden.
umgénglich

3/2000 ,»Bin Gewoba stellt Spende von neuen iMacs in Aussicht. Die
Silberstreif am | Spende ist eine Reaktion auf einen Multimedia-Antrag der
Horizont* Schule, der urspriinglich an die Bildungsbehorde gestellt wor-

den war. Die Bildungsbehorde konnte dem Multimedia-Antrag
leider nicht zustimmen.

6.3.2000 Weichenstel- | Zwischenzeitlich findet eine Uberarbeitung von Zielen unseres
lung fiir die Arbeitsplans statt. Des Weiteren werden Evaluationskriterien
inhaltliche diskutiert.
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Arbeit

diskutiert.

5/2000 Neue Apple- | Endlich werden 13 iMacs geliefert, aber es gibt keinen Raum,
Rechner keine Vernetzung und keine Peripherie.
werden
geliefert

6/2000 Evaluations- Ein Fragebogen, den Schiilerinnen und Schiiler nach jeder
instrumente Stunde ausfiillen sollen, in der sie mit Multimedia gearbeitet

haben, wird erarbeitet.

ab Beginn | Die Schule Ein Klassenraum wird umgewidmet. Die Betriebsbereitschaft

Schuljahr baut mit des neuen iMac-Raums soll hergestellt werden. Es fehlt an allen

2000/01 ,»Bordmitteln® | Ecken und Enden (Steckdosen, Kabel, ...). Die Arbeitsbelastung
das iMac- der beteiligten Kolleginnen und Kollegen steigt ins Unvertret-
Labor auf bare.

Im Kollegium entwickelt sich Unmut. ,,Soll Geld und Arbeits-
zeit nur noch in Computer gesteckt werden?

17.10.2000 | Dokumenta- Eine Datenbank fiir die Dokumentation der Unterrichtseinsitze
tionsraster von Multimedia wird entwickelt und soll das Online-Ausfiillen

von Fragebogen ermdglichen.

Spitherbst | Internet- Jetzt beginnt die Arbeit mit Java-Applets aus dem Netz: Ubun-

2000 Nutzung gen zur Teilbarkeitslehre (Mathe KI. 6, Halbgruppen)
(iMac-Labor)

Spitherbst | Arbeit mit Einzelne Schiilerinnen und Schiiler aus der Fordergruppe

2000 »Asterix« auf | Deutsch als Fremdsprache mit speziellen Forderbediirfnissen
einigen iMacs |nutzen das Lernprogramm Asterix. Die Software kann von CD

gestartet werden.

6./7.11. Forum Die SBF-Gruppe nimmt an verschiedenen Workshops teil. Sie

2000 Schulbe- findet sinnvolle Inhalte und Ergebnisse fiir die eigene Arbeit
gleitforschung

24.11.2000 |iMac-Raum Der neu eingerichtete iMac-Raum ist bis Weihnachten nur sehr
eingerichtet eingeschrinkt zu benutzen. Probleme bereiten die Renovierung,

Funktionsstdrungen des Routers und Stérungen in der raum-
internen Vernetzung (verursacht durch Hubs).

11/2000 2. Versuch Die Lernsoftware English-Coach 2000 (Kl1. 5-7), Mathlantis
Installation und Alpha-City ist unter Virtual-PC auf den iMacs nicht
von installierbar.

Lernsoftware

(iMac-Raum)

Klassenraumlizenzen lassen sich nur mit grofem Aufwand und
viel Expertenwissen zum Laufen bringen. Der Verlag (Cornel-
sen) verhilt sich bei Nachfragen arrogant bis unverschiamt.
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Nach einem ,,Hilferuf” iiber die LIS-Mailbox meldet sich ein
Kollege, der die Problemlosung fiir English-Coach liefert.

Mathlantis (Algebra 1, K1. 7/8) ldsst sich nicht zum Laufen
bringen, obwohl es aus der gleichen Produktfamilie bei Cornel-
sen stammt. Alpha-City lduft ebenfalls nicht.

12/2000 Die Intel-Fort- | Die Durchfiithrung des ersten ,,Intel-Kurses* (ab 2/2001) weckt
bildungen im Kollegium mehr Verstindnis fiir die ,,Computer-Aktiviti-
laufen an ten®.

12/2000 Erster Einsatz | Nun wird endlich die Lernsoftware ,,English-Coach* im iMac-
von English Raum von einer 6. Klasse genutzt.

Coach

11.12.2000 |Eroffnung des |Der WebPoint wird erst ab Mitte Januar 2001 benutzbar. Es
WebPoints fehlen u.a. Programminstallation, Drucker, Nutzerordnung, etc.

172001 Einbruch in Im Dezember wird durch Diebstahl von 6 Rechnern der i-Mac-
den iMac- Raum zerstort. Der Restbestand von 7 Rechnern reicht fiir den
Raum Unterricht nicht aus. Das Netzwerk ist wieder defekt.

ab 1/2001 | Externe Unter- | Das S3-Team und die Beratungsstelle ITB bei der Landesbild-
stiitzung bei stelle unterstiitzen die Schule bei komplizierteren Installationen
der Wartung | und der Netzwerk-Wartung im WebPoint. Die Kolleginnen und
der Kollegen an der Schule werden dadurch etwas entlastet.
Infrastruktur

2/2001 iMac-Raum Die schuleigene Diebstahlversicherung tritt ein, Ersatzbeschaf-
steht wieder fung wird eingeleitet und die Neueinrichtung des iMac-Raums
bereit beginnt.

2/2001 Installation Die Installation der Lernsoftware Alpha City und Mathlantis
von erfolgt jetzt im WebPoint.

Lernsoftware
im Web Point
(PCs)
ab 2/2001  |regelmiBiger |Die Fordergruppe ,.Deutsch als Fremdsprache® arbeitet etwa

Einsatz von
Alpha City,
English Coach,
Mathlantis

zweimal pro Woche mit Alpha City (6-8 Schiilerinnen und
Schiiler).

Die Klasse 6a arbeitet in Halbgruppen leistungsdifferenziert mit
English Coach.

Mathlantis wird einmal pro Woche in der Klasse 9a/b einge-
setzt.
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ab 2/2001 | Erste Erfolge | Die Schiilerinnen und Schiiler geben positive Riickmeldungen

in den Fragebogen.
Die Kolleginnen und Kollegen sind mit dem multimedial
unterstiitzten Unterricht sehr zufrieden.

Ubungs- Die Klasse 6a vertieft die Fertigkeiten in der Bruchrechnung

programm mit einem DOS-Programm von Walter Fendt

Bruchrechnen Es zeigen sich gute Erfolge auch bei den schwachen Schiilerin-
nen und Schiilern.

Lehrerfragebo- | Lehrerfragebogen wird auf dem Lehrerrechner ausgefiillt.

gen

Sommer Lernprogram- | Unter WIN 98 konnen alle Lernprogramme problemlos im

2001 me werden gut | WebPoint genutzt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen
genutzt und iiben gerne an den Rechnern.

Rechner verén- | Selten werden Manipulationen am Betriebssystem bzw. an den
dert Programmen von Schiilern vorgenommen.

Nach den |Betriebssyste- |Durch Software-Vandalismus werden einige Rechner un-

Sommer- me zerstort. brauchbar. Die verschiedenen Lerngruppen finden stindig neue

ferien Programme Benutzeroberflidchen vor.
geldscht

9/2001 WIN 2000 Das S3-Team beginnt mit der Installation des neuen Betriebs-
wird installiert | systems Windows 2000. Dabei werden verschiedene Nutzer-

profile eingerichtet.

10/2001 Lernsoftware |Nach der Installation des neuen Betriebssystems lassen sich
nur teilweise | nicht mehr alle Lernprogramme benutzen. Das S3-Team stellt
verfiligbar unter groen Mihen die Funktion von English-Coach,

Mathlantis und Tell Me More im WebPoint wieder her.
Office-2000- |Das Office-2000-Paket ist im WebPoint nur eingeschrinkt
Paket einge- nutzbar.
schrinkt
nutzbar

11/2001 Stundenplan | Ein ungliicklicher Stundenplan ldsst eine multimediale Binnen-
behindert SBF | differenzierung in der Englischlerngruppe ebenso wie in DAF

in der groBeren Gruppe unmoglich erscheinen. Fachlehrer und
Stundenplaner suchen eine Losung.

Teilnahme am
SBEF-Forum

Die Kollegin und Kollegen des SBF-Teams stellen in einem
Workshop die Wege zur multimedialen Binnendifferenzierung
dar.
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12/2001 Mathlantis Mathlantis wird regelméBig in Kl. 7a/b erfolgreich eingesetzt.
Es bilden sich sinnvolle Unterrichtsrituale im Computerraum
heraus.

Erweiterung | Der WebPoint wird um 6 Rechner auf 21 Schiilerarbeitsplitze
vom WebPoint | erweitert. Nun hat fast jeder Schiiler bzw. jede Schiilerin einen
Rechnerarbeitsplatz.
Tell Me More |Die DAF-Lerngruppe nutzt regelmifig mit Tell Me More den
Deutsch in K1 WebPoint. Alpha-City funktioniert unter WIN 2000 leider nicht
10 mehr.
Die Lerngruppe Kl. 10a/b Deutsch Grundkurs verwendet fiir
verschiedene Ubungen das Textbearbeitungsprogramm WORD.

2/2002 Englisch- Nach Stundenplanumstellungen kann nun endlich wieder
Coach English-Coach von der Lerngruppe genutzt werden.
Auswertung Die erste Auswertung der Fragebogen bestéirkt unsere Annah-

me, dass multimediale Binnendifferenzierung sinnvoll ist.
Alpha-City Neue Alpha-City-Version funktioniert jetzt auch unter WIN
2000.

5/2002 Keine neue Neue Lemnsoftware bzw. Erhohung der Anzahl der Einzelplatz-
Lernsoftware / |lizenzen kann bei den Fachbereichen nicht eingeworben wer-
Erweiterungen |den, da die zugewiesenen Mittel sehr knapp sind. Eine Weiter-

entwicklung des Projektes wird gebremst.

6/2002 Mathe-Schilf | Der Fachbereich Mathematik veranstaltet eine Schilf mit dem
Schwerpunkt Lernsoftware. Bei dieser Veranstaltung lernen die
Kolleginnen und Kollegen die vorhandenen Lernprogramme
kennen.

Abschluss- Die SBF-Gruppe erarbeitet den Abschlussbericht. Eine groBe
bericht Hilfe sind die Online-Fragebogen, da sie leicht ausgewertet
werden kdnnen.

Installation Die Installation von neuer Lernsoftware ist ohne Unterstiitzung
von neuer durch das S3-Team nicht mdoglich, da das Betriebssystem WIN
Lernsoftware | 2000 ohne Schulung nicht administrierbar ist.

nicht moglich

31.7.2002 | Projektende
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Abb. 11: Vorher: Alter Macintosh-Raum.

Abb. 12: Nachher: WebPoint.
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3.4.2 Der Kdnigsweg

Welche Voraussetzungen miissten erfiillt sein, wollte man sich auf einen Weg ohne viele
Stolpersteine begeben, wie es der unserige war? Dazu gehort auch allseitiger Mut, finden wir.
Nur bei entsprechender Ausstattung kann eine Schule das Kollegium dazu bringen, die neuen
Pfade des informationstechnischen Zeitalters zu betreten.

So stellen wir uns diesen Weg vor... — den Konigsweg:

In einem geeigneten Raum sind mindestens 15 PCs untergebracht, damit auch in einer grofie-
ren Klasse nicht mehr als zwei Schiilerinnen und Schiiler an einem PC sitzen miissen. Ideal
wire es, wenn jeder Schiiler und jede Schiilerin einen eigenen PC zur Verfiigung hitte. Zur
technischen Ausstattung gehoren heute selbstverstindlich ein Beamer und ein Server. Das
Netz und der Drucker funktionieren problemlos. Bei technischen Schwierigkeiten ist ein
Ansprechpartner in der Schule vorhanden, damit Kolleginnen und Kollegen schnelle Hilfe bei
akuten Problemen im Unterricht holen kénnen. Vor allem am Anfang ist es enorm wichtig,
nicht das Gefiihl des Alleingelassenseins zu bekommen, wenn Technik wie so oft ,,streikt®.
Héufig ist es nur eine Kleinigkeit, und die Stunde ist gerettet. Bei groBeren Problemen
reagiert das S3-Team (Schul-Support-Service) innerhalb von 24 Stunden. Somit kann es auch
nicht passieren, dass ein teurer Raum voller wunderbarer Technik fiir Tage auBer Betrieb
bleibt.

Hardware ist aber nicht alles. An der Schule besteht ein Etat fiir die Software, die regelmiBig
erneuert und erweitert wird. Diese Software wird von Experten installiert, damit die Lehr-
krifte nicht ihre Zeit, die sie dafiir gar nicht haben, als Techniker, die sie nicht sind, vergeu-
den miissen. Die Software lduft vom Server, was praktischer und in der Schule unproblemati-
scher ist als der Betrieb mit vielen CDs.

Damit sich eine Lehrkraft mit ihrer Klasse in einen solchen Raum wagen kann, muss sie ent-
sprechend vorbereitet und gestiirkt werden und eventuelle Angste vor der geballten Technik
verloren haben. Dazu gehort Einiges, wenn man nicht gerade ein Computerfreak ist. Was
muss passiert sein?

Die Einfiihrung in PC-Labor hat stattgefunden. Die Fortbildung in Lernsoftware ist erfolgt.

Erste Stunden hat man im Team unterrichtet. Danach tauschen Kolleginnen und Kollegen
regelmifig ihre Erfahrungen aus. Der Raum und die Zeit fiir den Austausch sind da.

Auch Software, die auf Lehrbiicher abgestimmt ist, ist vorhanden. So kann man sie
problemlos zur Binnendifferenzierung im Regelunterricht einsetzen. In solchen Arbeitsphasen
kann die Lehrkraft ihre Schiilerinnen und Schiiler individuell betreuen. Es ist hilfreich, dass
die Tischfldche auch fiir schriftliche Arbeiten Platz bietet und die Schiilerinnen und Schiiler,
wihrend sie am Computer sitzen, Notizen in ihr Heft machen oder andere Arbeitsmaterialien
auf dem Tisch ausbreiten kénnen.

Die eingesetzte Software vermittelt Schiilerinnen und Schiilern Erfolgserlebnisse. Damit sie
ihre Lernfortschritte festigen konnen, haben sie die Moglichkeit, auch nachmittags im
Computerraum zu iiben.
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3.4.3 Hardware-Ausstattung (wie sie sein solite)

Fiir einen problemlosen Lernsoftware-Einsatz ist eine ausreichende Hardwareausstattung un-
abdingbar. Die Hardwareausstattung muss den ergonomischen Anforderungen gerecht wer-
den. Auferdem miissen Beleuchtung, Tische, Stiihle, Verkehrswege, Projektionsflichen, Mo-
nitore usw. schiilergerecht im Computerraum angeordnet sein. Bewiihrt hat sich eine Anord-
nung mit Computerinseln, da die Lehrkraft die Schiilerinnen und Schiiler schnell erreichen
kann (anders als bei hintereinander gestellten Tischreihen).

Alle Computer sind iiber ein Netzwerk mit den Druckern und einem Server zu verbinden. Die
Anzahl der Schiilerarbeitsplitze richtet sich nach der GroBe der Lerngruppen. Partnerarbeit
aus Rechnermangel sollte die Ausnahme sein. Der Lehrerrechner muss mit einem leistungs-
fahigen Beamer verbunden sein, so dass die Schiilerinnen und Schiiler z.B. Bedienhinweise
fiir Lernsoftware ohne Abdunklung des Raumes wahrnehmen kénnen.

Fiir Sprachlernsoftware ist eine haltbare Kopthtrer/Mikrofon-Garnitur fiir jeden Rechnerar-
beitsplatz bereit zu halten. Da die Lernprogramme immer anspruchsvoller werden, ist ein aus-
reichender RAM-Speicher erforderlich. Das CD-Laufwerk, die Grafik- und Soundkarte miis-
sen so gewdhlt werden, dass sie eine storungsfreie Softwarenutzung garantieren. Fiir
Unterrichtsgespriiche und schriftliche Arbeiten ist ein groBer Arbeitstisch im Computerraum
sinnvoll, an dem sich alle Schiilerinnen und Schiiler versammeln kénnen.

AbschlieBend noch ein Satz zum Betrieb von Windows-Software auf Apple Macintosh-Rech-
nern: Unsere Erfahrungen zeigen, dass groBe Schwierigkeiten dabei auftreten, lauffihige In-
stallationen unter der Windows-Emulation ,,Virtual-PC* herzustellen. Nur in Ausnahmefillen
ist dies trotz technischer Unterstiitzung durch erfahrene Kolleginnen und Kollegen gelungen.
Die Software-Hersteller lieferten keine Losungsvorschlige.

3.4.4 Notwendige Vorkenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler

Bevor die Schiilerinnen und Schiiler mit multimedialer Lernsoftware arbeiten konnen, miissen
sie einige technische Vorkenntnisse am Computer haben. Hatten vor drei bis vier Jahren in
den von uns unterrichteten Klassen bzw. Kursen durchschnittlich 5 von 25 Schiilerinnen und
Schiilern einen Computer — fast ausschlieBlich einen PC — so hat sich dies im Laufe dieser
Zeit deutlich geédndert. Durchschnittlich zwei Drittel der Schiilerinnen und Schiiler verfiigen
jetzt [2002] bereits in Klasse 5 iiber Vorkenntnisse, die im wesentlichen aus dem
Spielebereich herriihren. Spielerfahrungen haben durchaus einen Wert fiir die Entwicklung
von Strategien zur LOsung softwaretechnischer Probleme auch bei Lernprogrammen. Die
Vorkenntnisse von Migrantenkindern sind noch immer deutlich geringer als bei deutschen
Schiilerinnen und Schiilern.

Ein- und Ausschalten [Herunterfahren] eines Computers
Bedienung der Maus

Schreiben auf der Tastatur

Einlegen und Herausholen einer CD

Starten und Beenden eines Programms

I .
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Zu 1. Dies ist relativ schnell gelernt, da die verinderte Vorgehensweise im Netzwerk sich nur
durch die Eingabe des Passwortes unterscheidet. Bei den Apple-Computern ist der Vorgang
identisch, das Ausschalten funktioniert etwas anders, ist aber leicht zu merken.

Zu 2. Bei den Apple-Computern fehlt die rechte Maustaste, diese wird aber fiir die meiste
Lernsoftware nicht benotigt. Die Funktion des Link [der Mauszeiger wird zum Handsymbol]
ist intuitiv verstehbar.

Zu 3. Hier haben die meisten Schiilerinnen und Schiiler erhebliche Probleme, da sie ihren
eigenen Computer fast ausschlieflich zum Spielen benutzen.. Die Eingabe von Text kommt
allerdings hidufig vor, so dass hier Schiilerinnen und Schiiler, die bereits mit der Tastatur
schreiben konnen, im Vorteil sind. Einige Aufgaben, z. B. bei der Lernsoftware English-
Coach, verlangen eine recht flotte Texteingabe.’

Zu 4. Kein Problem. Der pflegliche Umgang mit den CD-ROMs muss allerdings durchgesetzt
werden.

Zu 5. Den meisten Schiilerinnen und Schiilern bekannt, bei vieler Lernsoftware intuitiv mog-
lich.

In den 5. Klassen findet regelmaBiger ITB Unterricht (Informationstechnische Bildung) statt,
so dass die Schiilerinnen und Schiiler nach einer gewissen Zeit (unserer personlichen
Einschétzung nach spitestens nach dem ersten Vierteljahr in Klasse 5) die oben genannten
Voraussetzungen — mit Ausnahme von Punkt 3 - haben. So lieBe sich z.B. die
lehrbuchbegleitende Software English Coach direkt mit Beginn der Lehrbuchnutzung
einsetzen, da der Englischunterricht zunédchst mit einem buchunabhingigen Einfiihrungskurs
beginnt. Die wihrend dieser Zeit erworbenen Computerkenntnisse sollten dann fiir die
Nutzung der Lernsoftware ausreichen.

Da die Arbeit mit der Lernsoftware am Computer in der Regel alleine oder in Partnerarbeit
geleistet wird, sind von den Arbeitsmethoden her keine neuen Vorkenntnisse erforderlich, da
diese Arbeitsweisen den Schiilerinnen und Schiilern bekannt sind.

Das Sichern der Arbeitsergebnisse erfolgt bei den meisten Lernprogrammen automatisch oder
auf Nachfrage. Wenn die Schiilerinnen und Schiiler ihre Ergebnisse mitnehmen wollen, so ist
auch dieses ohne Probleme, da schon recht frith im ITB Unterricht die Funktion ,,Drucken®
gelernt wird.

> Hier stellt sich die Frage, ob es nicht zum Standardprogramm einer Schule gehoren sollte, dass
Schiiler auf der Tastatur ziigig schreiben kénnen. In vielen Berufen ist immer noch die Texteingabe
die am héufigsten ausgeiibte Titigkeit.
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Abb. 13: Schiilerin bei der Arbeit mit Lernsoftware

Die folgende tabellarische Darstellung dient zur Veranschaulichung, wie Schiilerinnen und
Schiiler mit den genannten Vorkenntnissen das erste Mal mit einer neuen Lemsoftware
(English-Coach) arbeiten.

Erfahrungen mit Englisch-Coach 6 (Gedéchtnisprotokoll)

Datum Thema Erfahrung
13.12.2000 Einfiihrung / Die Schiilerinnen und Schiiler hatten sehr wenig
Eine Stunde Kennen lernen Probleme, mit dem Programm intuitiv zurechtzu-
der Software kommen; die bereits vorhandenen PC-Kenntnisse
Schiilerinnen und | Yo" 1,5 Jahren haben sich bemerkbar gemacht. Die
Schiiler mit G- Schiilerinnen und Schiiler halfen sich wie gewohnt
Niveau gegenseitig. Kein(e) Schiiler(in) duflerte sich nega-
tiv, alle wollten weitermachen.
Kopfhorer sind ein Muss.
10.01.2001 8.0. Die in dieser leistungsstirkeren Gruppe vertretenen
Eine Stunde Schiilerinnen und Schiilerinnen und Schiiler hatten noch weniger
Schiiler mit E- Probleme als die leistungsschwichere Schiilergrup-
Niveau pe, sie entdeckten alles selbst und wesentlich
schneller. Ansonsten gleiche Einschitzung wie
oben.
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Abb. 14: Klasse im WebPoint bei der Arbeit mit Lernsoftware.

3.4.5 Nach zwei Jahren Schulbegleitforschung: Ritualisierung der Arbeit mit

Lernsoftware bei den Schiilerinnen und Schiilern

Durch die regelmiBige Arbeit mit Lernsoftware hat sich eine Ritualisierung des Unterrichts
im Computerraum entwickelt. Der regelmidBige Unterrichtsablauf gestaltet sich in folgender
Weise:

Die Schiilerinnen und Schiiler kommen unaufgefordert und regelméBig einmal pro Woche zur
gleichen Unterrichtstunde zum Computerraum. Dort setzen sie sich an ihren Lieblingsplatz
und tragen sich in die Nutzerliste ihres Computers ein. Danach schalten die Schiilerinnen und
Schiiler die Computer an und starten die vorher angesagte Lemsoftware. Fiir die Nutzung von
bestimmter Lernsoftware ist das Einlegen einer Daten-CD erforderlich, die am Ende des Un-
terrichts wieder eingesammelt werden muss. Im Startfenster der Lernsoftware wihlen sie das
vorab bestimmte Thema aus und beginnen selbstéindig mit den Ubungen bzw. wihlen zuerst
die Einfithrung zum Unterrichtsthema. Teilweise greift die Lehrkraft steuernd ein bzw. bittet
eine Schiilerin oder einen Schiiler um Hilfestellung fiir Klassenkameraden bei der Programm-
nutzung.

Die Erwartungshaltung bei vielen Schiilerinnen und Schiilern ist von dem Wunsch gepriigt,
interessant gemachte Ubungen zu den behandelten Unterrichtsthemen zu finden. Einige
Schiilerinnen und Schiiler wiinschen fiir sich eine Erfolgskontrolle z.B. als Losungsprotokoll.

Alle Schiilerinnen und Schiiler empfinden diese Arbeit am Computer als eine andere, interes-
sante und angenehme Lernsituation. Das selbst bestimmte Lerntempo und die Wahlmdglich-
keiten in der Lernsoftware tragen sicherlich auch zur positiven Schiilereinschitzung bei.
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3.4.6 Raumbelegung

Ein weiteres, nicht vorhergesehenes Hindernis ergab sich durch die Raumbelegung. Wir wa-
ren es gewohnt, dass die Computerrdume relativ wenig von den ,,Experten* genutzt wurden,
also fast immer nach unseren Wiinschen belegbar waren, und versidumten es so, fiir eine recht-
zeitige Raumbelegung fiir unser Projekt zu sorgen. Dies fiihrte im Bereich Englisch und DAF
zu erheblichen Problemen und Verzdgerungen. Durch neu zugewiesene Lehrkriifte mit ITB
Kenntnissen, durch die in den letzten Jahren entstandene, zunehmende Akzeptanz und eigene
Computerkenntnis der Kolleginnen und Kollegen, durch den Web Raum mit PCs [mehr Leh-
rer kennen sich am PC statt am Mac aus] und nicht zuletzt durch die Intel-Schulung ergab
sich unerwartet eine Raumbelegung, die kaum noch Platz fiir unser SBF-Projekt lieB.

Hinzu kam, dass die Stunden fiir den Fachunterricht Englisch so lagen, dass sie mit regulirem
ITB-Unterricht kollidierten. Eine Verdnderung hitte eine vollstindige Umgestaltung des
Stundenplanes bedeutet und wurde selbstverstdndlich abgelehnt. Der Versuch, diese Stunden
fiir die Schulbegleitforschung in den Nachmittag zu legen, scheiterte, weil die Schiilerinnen
und Schiiler daran kein Interesse hatten. Eine Umschichtung in eine sechste Stunde wire mit
wenigen Verdnderungen moglich gewesen, scheiterte aber am Widerstand einiger Kollegin-
nen und Kollegen, deren Plan sich dadurch verschlechtert hiitte.

Anlisslich einer Team-Sitzung mit Herrn Dr. Schecker bot sich dieser an, der Schulleitung
einen Brief zu schreiben, um auf die Vorrangigkeit der Schulbegleitforschung hinzuweisen
und die entsprechenden Stunden einzufordern. Wir wollten es aber nach wie vor intern versu-
chen, da ein gutes Verhiltnis zur Schulleitung bestand und unser Projekt auch immer wohl-
wollend unterstiitzt wurde. Wieder war sehr viel Zeit mit Organisatorischem Hin und Her
vergangen. Mit Beginn des 2. Halbjahres bot sich dann endlich die Gelegenheit, durch ohne-
hin anstehende Verdnderungen im Stundeplan eine Stunde so zu legen, dass sich Fachunter-
richt mit einer freien Stunde im Computerraum deckte.

Fazit: Hat man ernsthaft vor, Software wenigstens eine Stunde pro Woche im Schuljahr ein-
zusetzen, so ist es sinnvoll, dies gleich zu Beginn der Stundenplanung mit anzugeben, so dass
mit dem Stecken der Fachstunde gleichzeitig der PC-Raum blockiert wird! Das sporadische
Einsetzen der Software, wenn der Raum ,.eben mal“ frei ist, sorgt vielleicht fiir Abwechslung
im Unterricht, hat aber mit Sicherheit keinen Lernfortschritt zur Folge, geschweige denn eine
systematische Binnendifferenzierung.

3.5 Wirkungen auf die Schule: Vergleiche von Ausgangszustand und
Situation am Ende des Schulbegleitforschungsprojekts

3.5.1 Einstellung im Kollegium gegeniiber Informationstechnik im Unterricht

Am Anfang unseres Projektes war Informationstechnik im Unterricht etwas, das ausgewiihl-
ten und rar gesiten ,,Experten” vorbehalten war. Diese Exoten trdumten am Durchschnitts-
kollegen vorbei von Rdumen (die wir nicht iibrig hatten) voller Technik (die unser knapp be-

Abschlussbericht SBF113
-33-



messenes Geld kosten wiirde). Solche Wiinsche weckten Angste vor Einschrinkungen in an-
deren Bereichen und auch Skepsis vor Innovationen, denen man sich nicht gewachsen fiihlte.

Das fiel in eine Zeit, in der man froh war, die Umwandlung der Schule von einem SEK-I-
Zentrum in eine integrierte Stadtteilschule bewiltigt zu haben; ein Vorhaben, das viel Zeit
und Energie gekostet und dessen Schwierigkeiten man noch nicht vergessen hatte. Hinzu
kam, dass die Schule an europidischen Projekten zur Gesundheitsforderung teilgenommen
hatte und zum Netzwerk gesundheitsfordernden Schulen gehorte. Einige Kolleginnen
engagierten sich sehr in diesem Bereich. Im Rahmen dieser Projekte hatte sich Einiges an der
Schule getan: der Schulhof wurde begriint und mit Sportgerdten und gemiitlichen Binken
ausgestattet, die Cafeteria ausgebaut und erfolgreich in Betrieb genommen, ein gemiitlicher
Multifunktionsraum durch viel Eigeninitiative geschaffen. Der GroBteil des Kollegiums hatte
an einer zweitdgigen Fortbildung zur Gesundheitsforderung auBerhalb der Schule
teilgenommen, was die Atmosphire an der Schule auch positiv beeinflusste. Es ging eher um
Entspannungsiibungen im Unterricht, Atmosphidre des Wohlfithlens fiir alle, gesunde
Erndhrung, Stressbewiltigung... Die immer schneller werdende Technik passte nicht in
dieses Bild. Es mag sein, dass es eher ein Gefiihl der Frauen gewesen ist, aber - immerhin
arbeiten an unserer Schule etwa zwei Drittel Kolleginnen und ein Drittel Kollegen - diese
hatten zeitweise den Eindruck, es drehe sich alles um Computer.

Der neuen Technik fielen andere Bereiche zu Opfer, was auch weh tat. Der vor einigen Jahren
neu gestaltete Raum der Vorbereitungsklasse, in der ausldndische Schiilerinnen und Schiiler
sowie Aussiedlerkinder unterrichtet wurden, wurde zum zweiten Computerraum der Schule
umfunktioniert, gefiillt mit iMacs. Die Kinder sitzen jetzt zusammengequetscht im ehemali-
gen Differenzierungsraum dieser Klasse. Da der iMac-Raum seit Monaten aber kaum genutzt
wird, ist dieser Verlust besonders schmerzlich.

Der gemiitliche Multifunktionsraum mit der Ruhezone fiir die Kolleginnen und Kollegen ist
jetzt der neue WebPoint der Telekom — aus der Sicht der Kolleginnen und Kollegen der
Gruppe fiir Gesundheitsforderung ein herber Verlust. Andererseits bedeutet die Existenz die-
ses Raumes eine weitere Offnung unserer Schule zum Stadtteil, was wir uns als Stadtteil-
schule auf die Fahne geschrieben haben.

Der Vormarsch der Computer-Technik wird zunehmend positiv wahrgenommen. Durch die
Intel-Fortbildung an der Schule haben sich etliche Kolleginnen und Kollegen der neuen Tech-
nik gedffnet, Computer gekauft und arbeiten vermehrt damit zu Hause. Einige wagen sich mit
ihren Klassen in Computerrdume und erkundigen sich iiber vorhandene Software. Computer-
rdume sind haufig belegt, was fiir das gestiegene Interesse der Lehrkrifte spricht. ITB-Unter-
richt ist ein fester Bestandteil der Stundentafel. Zufriedene und interessierte Schiilerinnen und
Schiiler am Computer machen zufriedene Kolleginnen und Kollegen.

Langsam vertragen sich zwei Seelen in einer Brust — eine gesundheitsfordernde Schule befin-
det sich auf dem Weg zur Verséhnung mit der Computer-Technik.
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3.5.2 Hardware-Ausstattung: Vom ,,Nichts“ zum WebPoint

Zu Beginn unseres Modellversuchs (1999) bestand die Rechnerausstattung aus zehn Macin-
tosh LC 475 4/80, vier Macintosh Performa 630 16/120 mit CD-Rom, zwei Umax-Multime-
dia-Rechnern (Apple-Lizenzbau), zwei Pentium 100 PCs, einem OH-Projektionsgerit, einem
leistungsfihigen Laserdrucker und einer AppleTalk-Vernetzung. AuBerdem war iiber ISDN
eine Internetanbindung moglich. Es konnte an nur zwei PCs die Lernsoftware eingesetzt wer-
den, da einzig diese beiden die Mindestanforderungen der Software erfiillten.

Zeitsprung: Im Jahre 2002 verfiigt unsere Schule iiber drei Rechner-Ridume. Diese sind iiber
einen Server hausintern vernetzt und mit einem Router in das Internet verbunden. Der iMac-
Raum ist mit 24 iMacs, einem Laserdrucker, einem Beamer, einem Zip-Laufwerk, einem CD-
Brenner, einem Scanner und einem MultiCard-Lesegriit ausgestattet. In diesem Raum ist
leider nur ein ganz geringer Teil der Lernsoftware nutzbar, da das Apple-Betriebssystem nicht
jede Lernsoftware unterstiitzt.

Der Recherche-Raum ist mit sechs iMacs und einem Farbdrucker ausgestattet. Der WebPoint
ist mit 22 leistungsfdhigen Multimedia-PCs, einem Scanner, einem Zip-Laufwerk, einem
Beamer, einem Laser-, einem Tintenfarbdrucker und einer 2 Megapixel Kamera ausgestattet.
In diesem Raum kann fast die gesamt Lernsoftware unserer Schule genutzt werden. Der
Lehrerarbeitsplatz besteht aus einem Mutimedia-PC und einem Laserdrucker. Er ist ebenfalls
in das Schulnetz eingebunden.

3.5.3 Erlebnisbericht: Beschaffung von Lernsoftware — Oder: Es bewegt sich
doch etwas!

Zu Beginn der Schulbegleitforschung...

... bestanden folgende Moglichkeiten der Softwarebeschaffung:

- iber die Schulbuchverlage,

- ,,CD-ROMpelkammer* in Bremen,

Arbeitsgruppe Informationstechnische Grundbildung in der Lehramtsausbildung (ITGL),

Internetprogramme zum Download,

Software-Datenbank in Soest.

i

Da fiir Software kein eigener Etat zur Verfiigung stand, musste die Software aus dem
Schuletat ,,Lehr- und Lernmaterialien* finanziert werden,. Die Bestellungen wurden von den
Fachbereichen bzw. den Kolleginnen und Kollegen akzeptiert, da ansonsten keine Einschrin-
kungen bei den anderen Lehrmaterialien vorhanden waren.

Allgemein war die Einstellung der Kolleginnen und Kollegen zu Softwarebeschaffung ableh-
nend. So wurde z.B. die Anschaffung der CD-Rom ,,Duden — Neue Rechtschreibung* abge-
lehnt:

- Zu teuer,
- wird nur von den Computer ,,Cracks* benutzt,
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- zu wenig Computer,
- schlecht im Alltagsunterricht einsetzbar.

Etwa zur Halbzeit der Schulbegleitforschung

Durch die Einrichtung und Einweihung des WebPoints durch den Senator fiir Bildung an un-
serer Schule gab es einen Motivationsschub. Die Schule riickte, was moderne Medien betrifft,
in den Mittelpunkt des Interesses. Die komplette Sanierung des Raumes, der freie Zugang
zum Internet und die anvisierte Beschaffung weiterer Computer fiir den iMac-Raum sowie die
Vernetzung der Schule trugen ebenfalls dazu bei, dass die Beschaffung von Lernsoftware
nicht mehr so leicht abgelehnt werden konnte, zumindest aber immer wohlwollend gepriift
wurde.

Nach wie vor gab es keinen Etat fiir Lernsoftware.
Am Ende der Schulbegleitforschung

Die Schule verfiigt nun iiber zwei komplett ausgestatte Computerrdume, den WebPoint und
einen iMac-Raum. Im Lehrerzimmer steht ein Rechner mit Internetzugang. Zwei Drittel des
Kollegiums haben an der so genannten Intel-Fortbildung teilgenommen, einige sich danach
selbst einen Computer angeschafft.

Dass Lernsoftware gebraucht wird, wird nun nahezu als Selbstverstdndlichkeit akzeptiert.
Seitens des Kollegiums gibt es keinerlei Einwédnde mehr gegen solche Bestellungen. Aber:
Einen Etat fiir Lernsoftware bzw. Software iiberhaupt gibt es immer noch nicht. Bestellungen
scheitern so in der Regel daran, dass nicht mehr genug Geld iibrig ist. Die Ausstattung der
Bremer Schulen mit Computern hatte leider nicht zur Folge, dass auch die Sekundirausstat-
tungen in gleicher Weise erfolgten. Dies wurde dem Bildungssenator Herrn Lemke personlich
anldsslich eines Besuches unserer Schule mitgeteilt.

4 Resiimee und Ausblick

Was den Einzug der neuen Technik betrifft, so kam unser Projekt gleichzeitig mit
diesbeziiglichen Verdnderungen in der Schule zustande. Zusammen mit vielen anderen
Faktoren begiinstigte er die Einrichtung der Computerriume, Anschaffung der Hard- und
Software, die verdnderte Einstellung des Kollegiums den neuen Medien gegeniiber und die
Attraktivitit des Unterrichts fiir unsere Schiilerschaft. Es war ein Schritt nach vorne, was die
Binnendifferenzierung angeht, die eine wichtige Komponente und eine tragende Siule des
Unterrichts an einer Gesamtschule sein sollte.

Wir betrachten unsere Arbeit im Projekt aber als nur einen Schritt, dem weitere Schritte fol-
gen miissten, denn im Bereich Technik gibt es so schnelle Verdnderungen und Entwicklun-
gen, dass ein Stillstand zugleich auch ein Riickschritt wire. Wie ist das zu schaffen?

Die Ergebnisse unserer Arbeit wollen wir im Rahmen weiterer schulinterner Fortbildungen an
interessierte Kolleginnen und Kollegen weiter geben. Im Fach Mathematik ist dies bereits
durch einen Fachtag im Mai geschehen. Auflerdem ist es uns wichtig, im Gespriich mit Kolle-
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ginnen und Kollegen zu bleiben und sie darin ermutigen, Multimedia in ihrem Unterricht ein-
zusetzen. Es wire zu Uberlegen, eine Fachgruppe an der Schule einzurichten, die auch zu-
kiinftig ins Kollegium wirken und die Kolleginnen und Kollegen unterstiitzen und ermutigen
konnte, Multimedia-Programme auf Dauer in ihren Unterricht einzubeziehen und damit auch
neue Methoden eine Selbstverstindlichkeit an unserer Schule werden zu lassen. Dazu gehort
auch die Professionalisierung der beteiligten Lehrkrifte in Bezug auf Teamarbeit, Reflexion
iber Unterricht, Projektarbeit und Bewertung von Lernsoftware.

Die Computerrdume miissen weiterhin technisch durch neue Hard- und Software aktualisiert
werden. Die Schulorganisation ist ebenfalls dadurch betroffen, weil auch der Stundenplan den
neuen Erfordernissen Rechnung tragen miisste.

Unsere Schiilerinnen und Schiiler miissten die Arbeit mit Lernsoftware als Selbstverstind-
lichkeit empfinden und auch die Moglichkeit zur selbst organisierten Arbeit am Nachmittag
erhalten, vielleicht im Rahmen einer Ganztagsschule.

Einfach ist das alles nicht, weil auler den finanziellen Schwierigkeiten einer solchen Ent-
wicklung auch das Kollegium diese als erstrebenswert und wichtig ansehen miisste.

Unsere Erfahrungen und Schwierigkeiten sind gewiss auf andere Schulen direkt iibertragbar.

Eine Menge Schwierigkeiten konnten sie sich ersparen, wenn sie den beschriebenen
Konigsweg einschlagen wiirden. Mit der Herstellung der Schuldffentlichkeit bezogen auf
unser Projekt und der Begleitung der Kollegen bei dhnlichen Unterrichtsvorhaben wird auch
die Nachhaltigkeit hergestellt.
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4.1 Die wichtigsten Ergebnissen des Online-Fragebogens

Fiir die Evaluation wurde ein Online-Fragebogen entwickelt und im Internet fiir unsere
Schiilerinnen und Schiiler verfiigbar gemacht. Mit seiner einfachen Handhabung erreichte er
eine hohe Akzeptanz bei Schiilern und Lehrern.

Die wichtigsten Ergebnisse haben wir unten zusammengefasst.

90,0

Frage 2: "Ich habe mich dafiir entschieden, weil..."

80,0 4

70,0 +

60,0 -

50,0

Prozent

40,0 +

30,0 4

20,0 4

10,0

0,0 4

78,6

... Wir das Thema im
Unterricht behandeln

37

10,2

... ich mit dem Thema
Probleme hatte

T

... mein Freund / ... durch Zufall ... anderer Grund
meine Freundin auch
daran gearbeitet hat

Diese Grafik zeigt, dass die iiberwiegende Zahl der Schiilerinnen und Schiiler aus dem
Themenangebot der verwendeten Lernsoftware das im Unterricht behandelte Thema

auswahlt.
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In der folgenden Grafik belegen Schiilerantworten iiber den empfundenen Schwierigkeitsgrad,
dass tiber 60 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler die Ubungen als ,,genau richtig®
empfunden haben.

Frage 6: "Die Aufgaben waren...."

90,0
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70,0 |
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70,0 -
60,0
50,0

o

20,0 -

10,0

0,0 -

"stimmt genau” "teilsteils" “stimmt nicht”

Die Grafik zu den Antworten zur Aussage ,,Ich habe mich im Unterricht wohl gefiihlt“ zeigt
uns, dass sich der grofite Teil der Jungen und etwa die Hilfte der Midchen im Unterricht
wohl gefiihlt hat.

,stimmt genau* seilsteils” ,,Stimmt nicht”

Ges. | Ju. Ma. |Ges. |Ju. Ma. Ges. |Ju. Ma

Der Unterricht hat mir 55,8 | 632 | 459 | 356 | 28,7 | 446 | 8,6 8,0 9,4
Spaf3 gemacht.

fch habe mich im Unter- | 60,7 | 69,4 | 484 | 33,6 | 25,0 | 45,8 5,7 5,6 5,9
richt wohl gefuhlt.

Die Unterrichtsinhalte 59,8 | 64,0 | 56,2 | 34,3 | 28,0 | 42,8 5,9 7,9 3,3
waren gut zu verstehen.

Ich habe einiges dazu 46,5 | 56,1 | 33,3 | 38,4 | 30,8 | 48,7 | 15,1 13,0 | 17,7
gelernt.

Ich konnte im Unterricht | 63,9 | 67,1 | 59,6 | 29,4 | 23,5 | 37,3 6,7 9,3 3,1
viel selbst tun.

Die Klasse hat insge- 47,6 | 57,3 | 342 | 44,1 | 32,9 | 59,1 8,3 9,9 6,3
samt konzentriert gear-
beitet.

Die Tabelle weist darauf hin, dass Jungen eine positivere Einstellung zum Computer und der
benutzten Lernsoftware hatten.
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Die folgende Auswertung gibt die Wahrnehmungen zu Aspekten im Unterricht wie Spa8,
Wohlbefinden, Verstindlichkeit der Inhalte und das Arbeitsklima wieder.

& stimmi genau”
o teilsteils”

o stimmt nicht
50,0+
40,0+
30,0+
20,04
10,04
0.0
Der Unterricht hat Ich habe mich im Die Die Klasse hat
mir Spaf Unterricht wohl  Unterrichtsinhalte insgesamt
gemacht. gefihit. waren gut zu konzentriert
verstehen. gearbeitet.
70,0 Erfreulich war fiir uns die
— - Selbsteinschidtzung unserer
d ,,st!mm‘l %enau Schiilerinnen und Schiiler,
6004 |® ”tefi‘%te' s . im Unterricht einiges
B stimmt nicht gelernt zu haben.
50,0
40,04
30,0
20,0
10,04
0,04 5

lch habe einiges
dazu gelernt.
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5 Anhang

5.1 Kurzbeschreibungen beispielhafter Software

5.1.1 Mathlantis

Die Mathlantis Module Algebra 1 (K1.7-8), Algebra 2 (KI. 9-10), Arithmetik 1 (KI. 5-7) und
Arithmetik 2 (KI1. 6-8) decken die wichtigsten Gebiete der Algebra und Arithmetik in den
Klassen 5-10 ab. Die Programme bestehen aus einer Kombination von spielerischen Elemen-
ten mit umfangreichen Lern- und Ubungsteilen. Des Weiteren kann ein Abenteuerspiel sehr
motivierend eingesetzt werden.

5.1.2 Trainingsprogramm Bruchrechnen

Das Trainingsprogramm Bruchrechnen ist eine Entwicklung von Herrn Walter Fendt. Es wird
sinnvoller weise nur zur Steigerung der Rechensicherheit und der Rechengeschwindigkeit
eingesetzt. Dazu ist es unbedingt erforderlich, dass die zu iibende Rechenart im Unterricht
erklirt wurde.

Die Software (82 KB, zuletzt gedndert am 17. Januar 1998) darf ohne Einschrinkung kopiert
und verwendet werden. Eine kommerzielle Nutzung ist nicht erlaubt.

5.1.3 English-Coach

English-Coach ist ein lehrbuchbezogenes multimediales Lernprogramm fiir den PC [nicht fiir
Mac], d.h. die Lernsoftware folgt inhaltlich und strukturell dem Lehrwerk English G 2000.
Die Software gibt es fiir die Klassenstufen 5 bis 10.

Die Software fiir die Klassen 5 bis 7 umfasst folgende Arbeitsbereiche:

- Grammatik,
Wortschatz,

H

Action [=Hor- und Leseverstehen],

Schreiben,

Stindiger Zugriff auf Worterbuch und Mini-Grammatik.

AuBerdem gibt es eine Lernkontrolle, etwas Uberraschendes [meist hinter Trundle, der
Schildkrote, verborgen], eine Lautstirkeregelung und eine integrierte Hilfe. Aufgaben und
Erkldrungen kdnnen wahlweise in Englisch oder Deutsch angezeigt werden.

Ab Klasse 7 gibt es auch ein Lernangebot im Internet, ab Klasse 8 direkt aus der Software
aufrufbar.

Die Software wartet mit einer Fiille neuer, variantenreicher Ubungsformen auf, die deutlich
tiber die ,traditionellen” Angebote und Formen z.B. der Workbooks hinausgehen und so
Selbststindigkeit, Fantasie und handlungsorientiertes Lernen fordern (sollen). Installation und
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Anmeldung sind etwas umstéindlich und fiir Ungeiibte mit zahlreichen Stolperfallen gespickt.
Die Online-Unterstiitzung durch Cornelsen ist mangelhaft.

Seit 2002 gibt es die dritte Generation dieser Software: English-Coach 3D. Neu sind im we-
sentlichen folgende Bereiche:

- 3-D-Design,

- interaktiv,

Sprechen,

Systematische Wiederholungen,

Einiibung von Lernstrategien.

Die Systemvoraussetzungen dieser Software werden manchen Schulrechner iberfordern,
ebenso werden die Kosten ein Problem darstellen, da es keinen Etat fiir Lernsoftware an Bre-
mer Schulen gibt.

51.4 Tell Me More

Tell Me More ist ein umfassender Sprachkurs fiir individuelles Lernen, geeignet fiir alle Be-
reiche des Spracherlernens: Aussprache, Hor- und Leseverstindnis, Grammatik und Wort-
schatz werden durch abwechslungsreiche Ubungen trainiert. Zu jeder Lektion gibt es ein
Lernvideo mit Text und Fragen, anschaulich dargestelite grammatische Strukturen, Glossar,
Schreib- und Ausspracheiibungen und ein Ergebnisprotokoll.

Dieses Programm gibt es nicht nur fiir Deutsch, sondern auch fiir Englisch, Franzosisch, Ita-
lienisch, Spanisch und Wirtschaftsenglisch. Mit Hilfe eines integrierten Lern- und Zeitplanes
konnen sich die Schiilerinnen und Schiiler einen differenzierten Unterrichtsplan erstellen.

5.1.5 Alpha-City

Alpha-City ist ein multimediales Lernprogramm zum Erwerb der Schriftsprache. Fiir Sprach-
anfdnger ist es auch geeignet. Alpha-City ist eine ,,Offene” Lernsoftware, weil es einen ,,Ver-
waltungsmodus* gibt, in dem man Ubungen individualisieren und erweitern kann.

Eine akustische Online-Hilfe in Form eines Engels begleitet durch das Programm. Die Stadt-
ansicht ist die zentrale Navigationsseite von Alpha-City, in der man die einzelnen Hiuser der
Stadt besuchen kann. Die einzelnen Hiuser bieten unterschiedliche Ubungen. So kann man
zum Beispiel im FuBballstadion Fragen zum SV Werder Bremen beantworten, in der Bank
Zahlen schreiben, das Kino bietet eine Leselibung zu Filmtiteln mit Hilfe von Videosequen-
zen an.

Die Landesbildstelle Bremen ist berechtigt, eine unbeschrinkte Anzahl der Kopien zu ferti-
gen, weil sie iiber eine Landeslizenz verfiigt.
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5.1.6 Lerne Deutsch mit dem Sohn des Asterix

Lerne Deutsch mit dem Sohn des Asterix ist ein Sprachkurs basierend auf den Comicbuch-
Abenteuern der Gallier, das den Schiilerinnen und Schiilern einige Zeit viel Spall und Ver-
gniigen bereitet. Grundkenntnisse in der Sprache sind erforderlich.

Lerne Deutsch mit dem Sohn des Asterix ist ein Produkt des EuroTalk interactive in London,
info@eurotalk.co.uk

5.1.7 OKIDOKI

OKIDOKI Rechtschreiben 6 beinhaltet Themen:

- GroB- und Kleinschreibung,
- Stolpersteine und
- gleich klingende Buchstaben.

Dieses Programm orientiert sich an Schulnoten und zeigt an, welche Note mit dem derzeitigen
Wissen erreicht wiirde. Leider lduft das Programm nicht mehr auf Windows 2000.

5.2 Liste der verwendeten Software

Mathlantis: Cornelsen Verlag, Berlin; www.cornelsen.de .
Trainingsprogramm Bruchrechnen: Walter Fendt, Paul-Klee-Gymnasium, Schubertstr. 57,
86368 Gersthofen; E-Mail: walter.fendt@a-city.de;

http://home.t-online.de/home/wiendt/homepage.htm;

http://home.a-city.de/walter.fendt/index.htm

English-Coach, Klassen 5, 6 und 7: Cornelsen Verlag, Berlin; www.cornelsen.de .
Tell Me More: Cornelsen Verlag, Berlin; www.cornelsen.de .

Alpha-City: biseb, Bremen, Modersohnweg 22a; www.alphacity @biseb.de.
OKIDOKI Rechtschreiben 6: Schroedel Verlag, Hannover; www.okidoki.de .
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