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Die hier referierten Forschungs- und Entwicklungsarbeiten der Jahre 1993-96 sind der durch
das SBE’ngmmm unterstiitzte Teil des iangﬁ*isﬁgen Projekts OIKOS, Es ist zu
beriicksichtigen, daB das Gesamiprojekt bereits vor 1993 schulbezogene Anteile umfalte (und
solche auch in Zukunft umfassen wird) und daB einschligige universitiire Sachfomchungeﬁ (zm" ,

~ vormodernen Vergeseﬁischaﬁung} parallel zur Schulbegleitforschung weiter liefen.

Ziel des SBF-Vorhabens war es, die Ubertragbarkeit der im Universitdtsrahmen entwickelten
und unter den Swde%b&dingungen des Projektgelandes OIKOS erprobten Unterrichiskonzepte
auf die , durchschnittliche” Schulsituation der Klassen 5 bis 10 zu testen bzw. herzustellen k
Dabei wurden zwei Arbeitsrichtungen verfolgt: Am SZ Rockwinkel soliten Lehrkrifte in die
Lage versetzt werden, am Beispiel des Universitéits-Versuchs derartige Lernstandorte
{Fretlichtmuseen u, 4.) als Hﬁnd%ungsweit OIKOS séibsténdég zu nutzen; am SZ Lerchenstr.
sollte ein eigener Schul-Oikos in Eigenarbeit errichtet und dann variabel g@ﬁuﬁzﬁ werden,
ausgehend von der | Keimzelle® einer jahrgangsiibergreifenden Arbeitsgemeinschaft , Oikos™.
An Sach- und Methodenfragen wurde auch konzeptionell weitergearbeitet, sowohl mit den
durch ihre Klassen beteiligten insgesamt acht Lehrerlnnen wie auch in drei offenen bzw.
schulinternen {SZ i@f@h@ﬂsﬁ.} Lehrerfortbildungen.

Faf3barste Ergebnisse dieser dreijahrigen Arbeit sind der Ansatz des Schul-Oikos Lerchenstr.,
die Versuchsfassung des Lehr-Handbuchs , Handlungswelten™ und das , Referendarin-Projekt
R@ckwinkei“ (nachdem der erste Ansatz im oben genannten Sinn im ganzen als g@scheiteﬁ

| gelten muf3).



I Kapitel:
Zielsetzungen und Arbeitsschritte

1. Zielsetzungen

Das pragmatische Ziel dieses Schulbegleitforschungs-Vorhabens wurde einleitend als
,,ﬁbeftragung von im akademischen Raum entwickelten Konzepten an Schule™ ;angegeben. Es
istalso eﬁ‘ensichtiich‘ abhéngig von der Begiﬁndetheit bzw. den Zielsetzungen dieser Konzepte
| selbst. Diese Zielsetzungeﬂ ihrérseits sind aber ,,mehrperspektivischer” Art: konkrete
unterrichts- oder individualentwickiungsbezogene Begriindungen kénnen genauso stringent zu
unseren Kenzepten fithren wie etwa gesellschafis- oder naturtheoretische. Folgende

,,Kemuberiegung bundeit immerhin die diversen Begriindungen:

Schule als Lebenswelt wie als Bﬂduﬁgs« und Qualifikationsinstrument steht vor der

7 ‘widerspriichlichen Aufgabe Kindern Realititsstrukturen zu vermitteln und zu zugleich
Gegengewichte gegen die kollektiven und individuellen Gefébrdungen durch diese
Realitéit zu schaffen. Im Wettlauf mit der faséntcn Entstehung immer komplexerer
Risikopotentiale muf} Schule hoffnungslos scheitern. wenn sie auf diese Entwicklung
mit immer komplexeren und abstrakteren Qualifikationen der Lernenden reagieren will.
Neben traditionellen Gegengewichi?:aﬁ v.a im iiteraﬁsch%kﬁﬂsﬂeﬁscheﬁ Bereich sind
inzwischen Erfahmﬁgén notwendig, die die Ausgeliefertheit an die ieéhnischn
wissenschéﬁiichmachtpaiitischen Riesenstrukturen verringern. Das sind vor allem
Erfahrungen des Selbsttuns, des Seibs’{k{}nﬁeﬁs und der Selbstversorgung - und die
kann man sehr gut machen in enger Anlehnung an menschheitliche Wirklichkeiten vor

der Industrialisierung.

Die Verwandtschaft mit (reform-)pédagogischen Ansitzen wie Projekt-Lemen,
Hamdiuagsgﬁentierung u. a. liegt ebenso auf der Hand wie die enge Bezichung zu aktuellen
Problematisierungen der , Risikogesellschafi“. zu Eem&hung@ﬁ um schonend-lokale

Daseinsweisen, technologische Alternativen u. v. a. Diese Beziige konnen hier



begreiflicherweise nicht nither ausgebreitet werden' - das Gesamtprojekt OIKOS jedenfalls

versteht sich als Beitfag zur Etablierung dieser notwendigen ,,Gegengewichte™.

Beim SBF-Vorhaben gingen wir von einem Grundkonsens nach Art dieser Kemiiberlegung
- aus. Daraus leiteten sich fiir die im folgenden dargestellten Unterrichtskonzepte zwei

vorrangige, tbergreifende Ziele ab. Wir wollen

- den Prozef} der Modernisierung in umfassendsteg Sinn reflektierbar machen,
- Selbsttatigkeitsmoglichkeiten entwickeln und als Chance erkennbar machen.
Zwel Eetaﬂpunkte mﬁssen noch vorweg geklart werden.

Zum einen das Wort , Oikos™; Wir haben es zum Namen und zu einem unserer Kembegriffe
gemacht, weil kein deutsches Wort die sachlichen Voraussetzungen von , Handlungswelt™
annzhernd zureichend bezeichnet - so wie es dies griechisch-indoeuropéische Urwort mit der

Bedeutung ,,Haus, Dorf, Gemeinschaft, Ordnung™ tut.

Zum anderen: Wir argumentieren weitgehend , geschichtlich®, sber in einem grundlegenden
Sinn, der also mit dem Schulfach Geschichte soviel-und-sowenig zu tun hat wie etwa mit ailen
anderen Fachern: Wir gehen von einer historisch-systematischen Analyse der menschheitlichen
Erfahrung , Moderne® aus, und wir greifen andererseits viele konkrete Handlungs-Elemente
auf, die _vormodemn® sind oder jedenfalls nach Vormoderne aussehen. Das darf nicht
miflverstanden werden: Die einzige menschheitliche Erfahrung jenseits der Ristko-Wachstums-
Spirale ist bzw. war eben die vormoderne Geselischaft, und bei unserem Bemihen um
verantwortbare , Handlungswelten™ werden wir zwangsldufig Vi%ﬁﬁﬁ konkret | wiedererfinden®,
was in die historische ., Vormoderne®™ gehort - bzw. viel Material gleich von dort entlehnen. Das
hat aber nichts mit einer Riickwirtsgerichtetheit unserer Eieisazuﬁg zu tun - lediglich das

Material stammt aué vormodernen Welten oder hnelt diesen.

! vergl. J. Schmidt: Zukiinfte erkennen durch Alternativen-Lernen. In: Zweitausendzehn. Perspektiven

Skologischer Stadtgestaliung. Bremen 1993, 8, 135-142.



2. Arbeitsahiﬁufe

a) Beteiligte: Die Kooperation der beiden beteiligten Schulen mit dem ﬁniversitéitsprejekt ging
von zwei Praxislehrer-Titigkeiten aus: J. Gerbershagen hatte 1989 erstmalig mit einer 5.
Klasse am OIKOS-Projekt teilgenommen, D. Gehrig kam wihrend der Ausbauphase 1991/93
dazu. In der Konzeptionierungsphase 1993/94 haben beide mit J. Schmidt zusammengearbeitet.
In der Phase der Implementationsversuche waren dariiberhinaus Dieter Onken und Sigrid
Barthelmeus vom SZ Lerchenstr. sowie A. Mattenheimer und H. Barthel vom SZ Rockwinkel
mit ihren Klassen beteiligt sowie gelegentlich weitere Kbﬁeghnen der beiden genannten

Schulen und der SZ J. Brecht, Ronzelenstr. und Hermannsburg.

b) wichtige Arbeitsschritte in ihrer chronologischen Abfolge sind in der Ubersicht auf §. 7

zusammengestellt.



Konzeptionell SZ Lerchenstr. SZ Rockow., Unty,
Herbst ‘93 | Konzeptions-Papier Geridte-Beschaffung Projekt
Offene Lehrerfortbildung Gelande-Planung, WVormoderne im
(5 Nachmitiage) Verhandlungen mit Unterr.”
' Gartenbavamt UBen
Strducher-Pllanzung Primarstufe
{(Witzichensir)
UE Zeitreise (1
Brecht-Alleg)
1994 Jan Lehrerforth: schulintern - | Totholz-Hecke (Gy 9/10) UE Metalle Projeky Kleine
BRefragung Vorwissen zu Flechtzaon [ (Lehrer +H7) UE Alie Spiele Netze™
. Vormoderne™ Erprobung Kurs ;. Vormoderne™
Ersies Forum SBF bestiickt (05 6, H8) (gem. Kap. 11.2)
Biolog. Kurs-FElemente Boden | Gewichiswebstuhl gebaut und als
u. Bodenleben . Freiangebot” eingesetzt (O5)
1995 Lehrerfortbildung ab Aug.: AG aus OS und H7/8, | UE Torfkahn Projekitage
Zweites Forum bestiickt 18 Teiln. UE Landwirt. im {Parsevalsir)
Flechizaun I, Feuerstellen, Wandel UE Mitelslter
Gertist, Backhaus, Textilien; DUE Bagernim {Ronzelenstr.)
Holzgerite, Tongefifie; Holzzaun | Mitielalter
zerstort (Brand gelegt) '
Fachbereichskonferenz:
QIKOS inLpl WUK
1996 Offene Lehrerfortbildung AG bis Juni; Lehrer-organisierte - | Unterbrechung
Neukonzipierung von neue AG ab August OS + H7, 23 | Unterrichtseinheiten | des Universitiits-
Arbeitsanleitungen ( TU); Teiln gescheiiert proiekts,
Entwurfsfassung Lehr.- Emshmng/Konservierong, Referendarin- Foris. 1997/98
handbuch Tongefibe, Holzgerite, Anlage | Projekt auf Feb.
.JHandlungswelten™; _.Schachbrettgarten”, 1997 verschoben
Insekienmithilfen

Dirittes Forum




11. Kapitel:

Handlungswelt/Oikos sichtbar werden lassen im Fachunterricht

Die beiden Hauptziele von OIKOS - Modemisierung durch Kontrast zur Vormoderne
reflektierbar machen, und: Selbsttitigkeit {Sich-zu-helfen-wissen) entwickeln - lassen sich im
Rahmen des normalen F achuﬁtm"icsﬁig nur sehr ungleichgewichtig realisieren: Das kognitive
Sichtbar-Machen der Modemisierungs-, Technisierungs- und Globalisierungs-Strukturen 188t
sich inhaltlich an bestehende Lehrplanveorgaben anschlieBen und mit mehr oder weniger
konventionellen Unterrichtsmethoden bearbeiten; Selbsttatigkeit dagegen laft sich in diesem
Rahmen kaum iiber punktuell-illustrierend eingesetzte Handlungselemente (plus evil. ein nicht
fachlich isolierter Werkunterricht) hinaus fordern. In diesem Sinn erweisen sich der Welt-
Umwelt-Unterricht der Klassen 5 und 6 sowie der Geschichts- und evil. Geografieunterricht
der Klassen 7 bis 10 als die geeignetsten Ansatzpunkte. QZwei Modelle sind im Projekt
detailliert ausgearbeitet und erprobt worden: Die | Frithzeit-Thematik fiir die

Orientierungsstufe und das Thema p,iﬂé%ma%isiemﬁg/’M@demigiﬁmag“ v. a. fur 8./9. Klassen.
L. ,Friihzeit - zehntausend Jahre Bauernieben”

a) Der erste Entwurf dieser Art entstand 1993 aus Anfragen des SZ J. Brecht-Allee an das
Universititsprojekt. Beide 6. Klassen wollten eine , Vertiefung™ ihres planméBigen Unterrichts |
iiber ,.Leben in der Steinzeit”. Die Klasse von Frau Widderich war stark auf Selbsttatigkeit (u.
a. Stiicke fiir spétere Ausstellung) und soziales Lernen (selbstandige Kooperation m Gruppen)
ausgerichtet; es wurde in einem GehoRt (Mittelalter-Hof) in filnf Arbeitsgruppen und unter
Mithilfe von zwei Eltern gearbeitet (Kochen, Flechten, Keramikbrand, Garten, Loffel); das
direkte Engagement der Kinder und die Ausstellung in der Schule waren greifbare Ergebnisse
der Einheit, eine weitergehende Wirkungsanalyse wurde nicht unternomimen. - Die Klasse von
Frau Jentges war starker auf die historischen Eﬁi%@@kﬁénﬁg@ﬁ bezogen; I Schmidt gestaltete in
der Schule eine | Zeitreise™, und deren drei Stationen wurden dann auf dem Universitéts-
Gelande nacherlebt; alle drei Gehofie waren von Studierenden | bewohnt”, und bei jedem Hof
blieb ein Drittel der Klasse zuriick, um gegen Mithilfe bei typischen Arbeiten ein Mittagessen

zu ,verdienen™; dieser stark Museums-formige Versuch iibte groie Faszination auf die Kinder



aus; das abschlieBende Kreisgesprich zeigte jedoch, daB in dieser Kiirze die Fillle der
Finzeleindriicke die Herausarbeitung grundlegender Entwicklungsstufen eher behinderte - der

betrichtliche Aufwand stand in keinem Verhiltnis zu den Ansitzen strukturelier Einsichten.

b) 1994 begann J. Gerbershagen mit den Versuchen, diese Erfahrungen zu systematisieren und
am SZ Lerchenstr. ohne Einbeziehung des Universitatsgeldndes zu realisieren, d. h. unter
Beschriankung auf Klassenraum plus Schulgelinde. Diese Unterrichtsversuche waren von der
Zielsetzung her deutlicher auf das programmatische Sich-zu-helfen-Wissen bezogen. Inhaltlich
stellte der Unterricht zunichst eine leichte curriculare Umorganisation des geltenden Lehrplans
Welt/Umwelt (Kiasse 5/6) dar. Die Themen Aiisteimaﬁ?:, bauverliche Jungsteinzeit/Metallzeit
und z. T. Germanen wurden in einem Komplex zusammengefaBt, der so etwa 30 Stunden zur
Verfiigung hat und Raum fur ausfihrliche Selbsttatigkeits-Versuche bietet, so dafl vormoderne

Subsistenz-Elemente in ziemlicher Breite reprisentiert werden.

Die Geschichtsthemen des WUK - Unterrichtes behandeln die Lebensbedingungen der
Menschen von den Anfingen bis zum Mittelalter. Lést man sich von der reinen
Beschreibungsebene (,,So lebten die Menschen in der ... zeit!*"); hin zu einem fragenden und
auch experimentellen Unterricht, so stehen die Fahigkeiten und Fertigkeiten, welche den
Menschen iiberleben lieBen, ihn in seiner Existenz sicherten oder voranbrachten, im

Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens.

Dieser Leitlinie folgend ist es leicht moglich, die Schiiler einige dieser grundlegenden

Fahigkeiten nachvoliziehen zu lassen.

Grundelemente der vor-seBhaften Lebensstufe sind

- Holz-, Stein-, Knochenbearbeitung (Schlag- und Abdriicktechniken der
Feuersteinbearbeitung zu Spitze, Messer, Schaber, Bohrer efc.}

- Jagd (von der Keule zu Lanze, Speer, Speerschieuder, Pfeil und Bogen; Fallgrubenbau,
koordinierie Treibjagd) |

- Sammeln von EBbarem (Kenmntnis eBbarer Krauter, Wurzeln, Beeren, Friichte)

- Verfiigbarkeit von Feuer (Vom ,,gehﬁtétgn Zufallsfeuer zum Feuer entfachen kénnen

Hand-Bogentechnik mit Holzstab, Feuersteintechnik mit Eisenstein und Baumschwamm)

Eigene Versuche koénnten demnach umfassen:
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- Schlag- und Driicktechniken iben,

- Schneideversuche mit , Feuersteinmessern™ an verschiedenen Materjalien unterschiedlicher
Stirke, z. B. Papier, Pappe, iﬁéeg Pilanzenstiele, Holziste etc;

- Versuche mit dem , Feuerbohrer™;

- StoBlanze mit geharteter Spitze herstellen; StoBkrafiversuche in Stroh-/Heuballen,
Erdhaufen oder Sandkuhle, eventuell auch mit dicken Papp-/Lederstiicken oder diinnen
Holzplatten; |

- Vom Ast zu Wurflanze und Speer; Bearbeitung, diinnes Ende vorne oder hinten?,
Waurfversuche; grofere Weite mit Speerschieuder?

- Behausungen (Zelthiitten) nachbauen (auch im Modell); Verbindungstechniken,
Moglichkeiten der Findeckung?

- EBbare Krauter/Fruchte/Beeren stc. %@msﬁ%em%ﬁ, sammeln und verwerten, Kriutertee,

Hagebuttenschalentee, Holunderbeerensaft kochen.
Grundelemente der seBhafi-ackerbaulichen Lebensstufe sing:

- Holzbearbeitung; Gebrauchsgegenstinde, Hitten (Techniken der Holzbearbeitung, Bau von
Hilfsgeriten zur Erleichterung der Arbeit, Kenninis der Holzsorten und ihrer speziellen |
Nutzeigenschaften) ;

- Keramische Géfafﬁe fur tagl Gebrauch und Vorrat (Formen und Harten von Topfereien,
Autbautechnik)

- Felderbewirtschaftung; Zucht aus Samen (Pflanzenaufrucht aus Samen; Beurteilung der
Bodengiite; Bodenbearbeitung - Herstellung einfacher Gerite fur die Bodenbearbeitung)

- Haustierdomestikation und -zucht

- Von der Feuerstelle zum Schmelzofen; Gerite und Zierrat aus Metall (Bau einfacher
Schmelzéfen; erreichen | heiller” Ghut)

- Vorratswirtschaft intensiviert { Anwendung verschiedener Moglichkeiten der
Lagerung/Konservierung - Gemiisemiete, Dorren, Vergiren etc)

- Getreideverarbeitung als Grundlage der Erndhrung (Malilen von Getreide auf Reibstein;

Kochen/Backen von Getreidemahizeiten)



Eigene Versuche konnten demnach umfassen

Herstellen eines Holzloffels/einer Holzschale/eines Hockers, Tisches/einer Bank;

Verbindungstechniken?, Holzsorteneignung?

Formen von Tonschalen und -bechern in Aufbautechnik; Hirten der Teile im Holzfeuer;
Holzkohle-Schmelzofen bauen; Schmelzversuche (Zino/Kupfer), GieBen von einfachen

Formen; ‘

Obst dorren; Gemiisemiete anlegen;

Gétreidebrei mit Dorrobst und Speck kochen;
Roggen-/Gerstenkaffee kochen;

Backstelle/Backofen bauen; Fladen/Brot backen;

Hutte bauen; Flechtwerk einsetzen, mit‘ Lehm abdichten.

c¢) Ab Halbjahreswechsel 1996/97 wird ein wesentlich erweitertes Modell in zwei fiinfien
Klassen erprobt. Der Maximalrahmen fiir diese Kooperation umfafit Anteile von Welt/Umwelt,
Werken, Textilarbeit, Kunst, Naturwissenschaft und Nachmittagsaktivitdten in einer Weise, die
méglichst viele Oikos-Elemente realisiert und trotzdem das ,,Normalcurriculum® der Ficher

nicht tiber Gebuhr strapaziert.
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Fiir das Thema Altsteinzeit gestalten die Kinder ein ,,Lebenswelt“-Modell (solche Modell-

~ Szenarien sind vertraute , Materie® fiir die beteiligten KollegInnen).

Anteile WUK: - Besprechung der Gesamtidee:

Klarung:  Welche Lebenslemente gestalten wir?
Gruppeneinteitung/ Aufgabenverteilung unter Beriicksichtigung der Halbgruppenfécher
(TW, TG, Kunst, NW)

Gesamtarrangement des Modells

_Schnittversuche mit Feuersteinsplittern, Demo: Schlagtechniken — Faustkeil

Kurs-maBiger Unterricht: Uberlebensstrategien, Erfindungen, kulturelle Aspekte

(hierarchische Ordnung, kultische Elemente, Leben in und aus der Natur)

| Anteile Werken:

Zelthiittenbau im Modell
Eindeckung mit Lederresten oder Naturmaterialien
Gipsmodell: ,, Wohnhohle®

Anteile Kunst:

Farbige Gestaltung der Grundplatte
Pappmodelle Menschen/Tiere

- Nachvolizug von Hohlenmalereien

Nachmittagsaktivititen (freiwillig)

] ] )

B |

Suche von Feuersteinknollen
Versuche mit dem , Feuerbohrer™
Pfeil und Bogen bauen |
Gefifle aus Birkenrinde

Ubergreifende Aktivititen

Okostation: EBbare Krauter, Herstellung von Kriutertee (Krauterquark)

Das Thema Jungsteinzeit (Ackerbauerntum, Bronze-Eisenzeit) wird in seinen kurs-maBigen

Elementen (Felderbewirtschaftung, Haustierdomestikation, Vorratswirtschaft > SeBhaftigkeit,



dorfliche Strukturen; neue Gerite/Waffen aus Metall) durchgefiihrt und durch ,,Oikos™-
Tatigkeiten ergénzt, die wie folgt auf die Facher verteilt werden:

Anteile WUK:
- Bau einer Handspindel, Spinnversuche
- Konservierung von Lebensmitteln :

- Roggenkaffee kochen

Anteile Werken.

- Ein Loffel aus Holz

- Ein Messer aus Dosenblech

- Fachwerkhiitte (Modell) bauen

Anteile NW

- Keimversuche

- Pflanzen und Pflegen Langzeitbeobachtung,
- Wurmfarm biolog. Grundlagen
Anteile Textil

- Webarbeiten mit Webrahmen und Webzaun
- Bin Kittel aus Sackleinen/Jute

Anteile Kunst
- Keramische Gefiile in Aufbautechnik

- Farben von Textilstiicken

Nachmittagsaktivitdten
= Feuerstellen einrichten
- Getreidebrei in Variationen kochen

- Amulette aus Zinn herstellen
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Ubergreifende Aktivititen

- Uberseemuseum: Erkundung mit dem Thema: .
.. Wohnen in fremden Landern (Arbeitsheft dazu erhiltlich fur 2,-- DM/Stiick)

- Okostation/Freigelande: Leben in der Laubstreu/-im Boden

d) Vorschlige fiir ergiinzende Klassenaktivititen und Moglichkeiten der Dokumentation

Der projektartige Unterricht im Oikos-Rahmen bietet eine Vielzahl moglicher Erganzungen,
durch die das Wissen gefestigt oder erweitert werden kann. Denkbar sind auch solche, durch

die die Thematik erweitert wird oder andere, die spielerische Elemente fordern.
Einige Anregungen dazu sollen die aufgefiihrten Beispiele geben:

- Exkursionen zu Stitten »prisentierter” Unmoderne (Museen, Museumsdorfer ete.).
In der naheren Umgebung bietet sich ein Besuch des Museumsdorfes Cloppenburg an. (Info:
04471/9484-0). Wahrend der Saison werden viele Sonderaktionen angeboten (Brot backen,
Stoffe farben, u. v. a.).

Auch das Uberseemuseum bietet die Moglichkeit zu thematisch passenden Aktivitéten, z. B.
ein Suchspiel unter dem Thema: ,-Wohnen in fremden Landern™, zu dem es ausgearbeitete
Frage/Antwortbogen gibt. ,,Das Leben der Nomaden im Sahel” heil}t ein anderer thematisch
interessanter Entdeckungsgang durch das Museum. Auch dafiir liegt Material vor.

Eine Exkursion in das Museum fiir Naturkunde und Vorgeschichte in Oldenburg bietet sich an,

wenn Artefakte aus dieser Zeit interessieren. Dieses Museum hat eine enge Verbindung zum

Fachbereich exﬁerimenteﬂe Archidologie der Uni Oldenburg und daher oft Sonderausstellungen
aus diesem Bereich. Der museumspidagogische Dienst des Museums ist erreichbar unter

| 0441/26572. Teilbereiche des Fockemuseums (Scheune) und des Heimatmuseums in Bremen-

Schonebeck bieten ebenfalls Moglichkeiten, Otkos-Themen zu versinnlichen.

- Erkundungen - Reste ,gelebter” Unmoderne in der nitheren Umgebung.
Vielleicht ist es moglich, einige ,,alte Handwerker zu besuchen, die bereit sind, ihre Kenntnisse

und Fertigkeiten den Kindern vorzufithren (Schmied, Korbmacher, Holzschuhmacher etc.).
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- Gruppenarbeit - Kulturen ,,gelebter® Unmoderne in der hentigen Welt,

Diese Aufgabenstellung ist sicher vornehmlich eine literarisch bestimmte. In den Welt-
Umweltkundebiichern der Orientierungsstufe finden sich Beispiele dazu (Eskimo, Indianer,

- Eingeborene im trop. Regenwald, Pygmaen in der Buschsavanne e‘tc;). Auch ein Besuéh des

Uberseemuseums kann eingebunden werden.

Austellung von Werkstiicken der Kinder oder Modellszenarien.

- Foto- oder Plakatdokumentation der Arbeiten (eventuell mit historischer Einordnung)
- Erarbeitung eines szenischen Spieles unter Zuhilfenahme historischer Dialogtexte, z. B.
Szenen aus dem bauerlichen Leben der Vormoderne oder aus dem Leben einer urzeitlichen

Horde.

- FErarbeitung einer Phantasiegeschichte mit historischem Rahmen. Falls moglich, konnen

einige dieser Geschichten auch gespielt werden.

- Szenische Umsetzung einer fiktiven |, Zeitreise™.

2. ,Modernisierung - Alltag

und Geschichte*

Ein ganz andersartiger, wesentlich analytischerer Ansatz zur fachlichen Verfolgung der Oikos-
Ziele wurde mit dem Unteﬁich{skonzept ,,Alltag und Geschichte® unternommen. Ziel ist hier
zunichst eine sehr grundstzliche (aber trotzdem konkrete) Erarbeitung des fundamentalen
Einschnitts, den , Modernisierung™ im universathistorischen Sinn darstellt. Daraus entwickelt
sich dann die fachliche Thematik , Industrielle Revolution®. Als Grundlage fiir
Problematisierungen wird (wenn irgend moglich koordiniert mit Werkunterricht) eine Praxis-
Phase ,,Vergessene Kiinste™ angeséhlossen, aus der sich z. B. eme Aussteﬂung

., Modernisierung - wohin?* entwickelt.

a) Den Kemn dieses Konzepts bildet die Beschiftigung mit einer Sammlung von.
Alltagsgegenstinden aus Moderne und Vormoderne (genau dargestellt in Anlage 3). Diese

,,Alltagsgerite-Kiste™ wurde erstmals 1992 im Rahmen desUniversitatspmjekf{s in einer
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Hauptschulklasse des SZ Rockwinkel erprobt. Ihre Weiterentwicklung am SZ Lerchenstr.
fithrte dann zu der Einheit , Modernisierung und Industrialisierung” in der hier beschriebenen

dreiteiligen Form.

Die Alltagsgerite-Kiste kann sowohl vollig unvorbereitet eingesetzt werden - ,,Was ist das
wohl alles? - wie auch mit der methodischen EM&i@ngsinariegﬁng ,,das sind lauter |
historische (Sach-)Quellen - wofiir?”. Jedenfalls werden in einer ersten Unterrichtsphase die
Gegenstande zunichst nur in modern-unmodern unterschieden. In der nachsten
Unterrichtsphase werden dann detaillierter die Benutzungszusammenhénge der einzelnen
Gegenstande geklart, wobei sich zugleich Gesichtspunkte fiir die zeitliche Em@rdnung ergeben
- Argumente und Einordnungen werden schriftlich festgehalten. SchilieBlich wird eine Folie
(bzw. Tafelbild) eingebracht (Anlage 3a), auf der die Benutzungszsitraume der Gegensténde
durch je einen starken Balken markiert werden; diese symbolisch-formale Zusammenfassung
lenkt den Blick auf die tiefgreifendsten Strukturverinderungen der Menschheitsgeschichte in
den letzten 10 000 Jahren (seit der . neolithischen Revolution™): von lokaler Selbsttétigkeit zu
iiberortlicher Arbeitsteiligkeit, von okologischer Stabilitat auf niedrigem Energieniveau zu
industrieller Hﬂch@&e&g@ﬁk und ihren Risiken, von allgemein zuginglichen Naturmaterialien zu
hocheffektiven Produkten wissenschafilich-technischer Globalisierung, Je nach Altersstufe und
Zusmnensetzung der Klasse lag das Schwergewmh‘t hier eher auf anregenden Detail-

Diskussionen oder auf den grundsatzlichen Problemen der Modernisierung.

. Ein zweiter Unterrichtsabschnitt beschiftigte sich dann mit den frithen Phasen der industriellen
Revolution. Die konventionellen Inhalte dieses historischen Themas wurden erganzt durch
Kleingruppenarbeit, die bei der Alltagsgeschichte zmkﬂﬂg}ﬁe und, ausgehend von Lebensbﬂdern
der 2. Hilfte des 19. Jahrhunderts, detailliert die Frage zu beantworten versuchte: Welche
Industrieprodukte kamen eigentlich bei den Menschen an, und woher kamen sie - Textilien,
Bretter, Baumetalle, Ofen, Papier/Zeitung, Fisenbahnreise, industriell erzeugte Nahrungsmittel
Zucker/Weillmehl/Margarine usw.?

Den letzten Unterrichtsabschnitt bildet cine ausschnitthafte Simulation vormoderner (z. B.
ﬁ@lzw}z%x‘beiﬁ im Vergleich zu moderner (z. B. Mobel-)Industrie: versuchsweise wurden

verschiedene Schemel bzw. Stithle _vormoder™ aus Stammbholz und Asten hergestell? - eine

’ vergleiche J. Schmidt: Sitze. Eine Arbeitsaufgabe und die schulfachiibergreifenden Folgen. In: Arbeiten
. ler m@r«?ﬁchm% Heft 22 (11/1996), 5. 23-26.



17

andere, einfachere Moglichkeit ist das Loffelschnitzen (Anlage 6). Die Ergebnisse werden
zusammen mit Schitzungen iiber die tatsichliche Effektivitat vormoderner Arbeitsstrukturen
und -kompetenzen sowie iiber Effektivititssteigerung und Problemerzeugung in moderner

Industrie in eine Ausstellung integriert.

Grundsitzlich scheint der Umfang der historischen Zeitspanne, die man bei der Thematisierung
der Vormoderne einbezieht, zunichst weniger bedeutend. Wichtiger ist, daB die Versinnlichung
und das BewuBtsein des umfassenden weltweiten Strukturwandels Grundlage individueller
Bewertungen des heutigen ,,Seins™ wird (und eigentﬁch Grundlage existenzieller
Zukunfisentscheidungen ist). Das ,,Oikos“éKonzept thematisiert diesen Wandel, verkniipft die
Erfahrung vorindustrieller Lebenswirklichkeiten mit Erfahrungen des Selbsttuns, des
Selbstkonnens und der Selbstvefsorgung fur die Kinder und erméglicht ihnen so direkte
Vergleiche mit ihrer modernen Lebenswelt. So ergaben sich verschiedene Varianten unseres

Ansatzes.

Variante 1: Wer auf die historischen Hintergriinde weniger Wert legt, kann die als Anlage 5
beigefiigten Bildvorlagen benutzen. Die beiden Bilder (erstes und letztes Bild einer Abfolge)
zeigen im extremen Beispiel den Strukturwandel innerhalb von nur knapp 20 Jahren (1953-
1972). Die vielen Details bieten geniigend Gesprachsanldsse und Vergleichsmoglichkeiten. |
Besser einzusetzen sind die Originale. Sie sind wesentlich grofier und durch die farbige.

Gestaltung ansprechender. Die Mappe von Jorg Miiller enthalt 7 Bilder und kostet 12,-- DML

Variante 2: Zu den einzelnen Strukturelementen der Vormoderne und der Moderme sammelt
marn passendé Bilder, Skizzen und Texte. (Eine Auswah! findet sich angefiigt als Anlage 4).
Die Materialien werden zunichst ungeordnet an die Tafel geheftet. Unter der Uberschrift:
Lebenselemente der Vormoderne - Moderne sollen die Schiiler sie den zwei Bereichen richtig
zuordnen. Danach werden sie aufgefordert, die Kértcheﬁ so zu ordnen, dafB sich jeweils
Gegensatzpaare ergeben und diese Gegensétze mit eigenen Worten erklaren. Solche
AuBerungen konnen als Bildunterschriften dienen oder man verwendet die Begriffe aus der
Themenleiste (Anlage 2, Blait 1 und 2).

Varainte 3: Die beiden Bildvorlagen (Variante 1} werden als kurze Einﬁi%zruﬂg und
‘themenbezogener Gesprichsania benutzt, um den Strukturvergleich - wie in Variante 2

beschrieben - vorzubereiten.
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b) Zum Einsatz der Zeitleiste

Viele Einschatzungen der SchitlerInnen werden sich in der groben Sortierung der Gegenstinde

in unmodern (alt) - modern erschépfen.

Das Ausfiillen der als Folie prisentierten Zeitleiste (Anlage 3a) geschieht also, v. a. in OS-

Klassen, zwangslaufig im Zuge der mehr oder weniger ausfuhrlichen Lehrererlduterungen.

Auch wenn man sich in ‘den Erlduterungen beschrinkt, kann die ausgefiillte Zeitleiste dazu
dienen, den Kindern zu verdeutlichen,

- daf} viele Gégemténde lange Zeit i Gebrauch waren; die Lebensumstande der Mehrheit der
Menschen sich in dieser Zeit also wenig verdndert haben kdnnen; '

- daB bei vielen Gebrauchsgegenstinden deren Nutzung zu einer bestimmten Zeit recht
plotzlich aufhérte; ein deutlicher Bruch in den Traditionen zeigt sich v. a. in der ersten Hilfte
des 19. Jahrhunderts;

- daf viele moderne Gegenstinde eine kurze Nutzungszeit haben, sich also eine neue Dynamik
des ,, Veraltens® in unserer Gesellschaft entwickelt hat (Beispiele: Tonbandgerét,

Computersysteme, etc.)

Selbstverstandlich ist es freigestellt, andere Gebrauchsgegenstinde in der Materialkiste zu

verwenden Deren Nutzungszeitriume miissen jedoch angegeben werden kénnen.
¢) Unterrichtserfahrungen:
Im Verlaufe erster unterrichtlicher Erprobungen (OS/HS) zeigten sich zwei Auﬁa?ﬁigkeiten:

Aus dem Kenntnisse sammelnden Strukturvergleich durch das Sortieren Vormodern «—>
Modern (Variante 2) entwickelte sich schnell eine auch emotional gefithrte Diskussion Giber die
Vor- und Nachteile des Lebens in der jeweiligen Zeitepoche. Die provozierende Frage: ,.In
welcher Zeit wiirdet ihr denn lieber leben?”, die einige Schiileraussagen in diesem Sinne
aufgriff (, Mein Gott, war das damals primitiv!®}, wurde zunéchst - unter Nennung einer

Vielzahl a%iiégiicher Konsumgewohnheiten - eindeutig pro Moderne entschieden.
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Nach der Aufforderung, auch Vorteile des Lebens in der Vormoderne zu benennen, fiel die

subjektive Bewertung nicht mehr so eindeutig aus.

Dariiber hinaus wurde den SchilerInnen bewuBt (zumindest formulierten es einige von ihnen
s0), daB die , Nachteile® des Lebens in der Vormoderne wie Armut, harte Arbeit, fehlende
Urlaubsreisen etc. individuelle Nachteile waren, wihrend die heutigen als strukturelle Nachteile
erkannt wurden (Schillerkommentar: | Die Nachteile unserer Art zu leben konnen alle

Menschen treffen, egal ob reich oder arm!*).

Der Themenkreis animierte - besonders aufféllig in den Klassen der Hauptschule - viele
ausléndische MitschillerInnen dazu, sich aus ihrer ansonsten eher reproduktiven
Unterrichtshaltung zu 16sen, da sie eigene Erfahrungexi der Lebensweise in den Heimatlandern

einbringen konnten.

Bei dlteren SchiilerInnen sind die ,,Bewertungsmuster” schon fester gefiigt,
Bedurfnisbefriedigung tiber Konsum ist die alltagliche Erfahrung, die so auch weitgehend
akzeptiert wird. Manuelle Arbeit - so sie nicht dem Gelderwerb dient - erfihrt zuniichst einmal
Ablehnung. Ideelle Wertemuster sind weitgehend verdrangt. |

Diese Lerngruppen zeigen also nicht a priori Aufgeschlossenheit und spontane Zustimmung,
wenn es darum geht, Arbeitstechniken zu erlernen, die u. U. anstrengendes Handwerk sind,

und die Planung, Sorgfalt und Geduld voraussetzen.

Daher stelle ich fiir diese Altersgruppe ein Konzept vor, das versucht, das , handwerkliche
Konnen zu betonen, um auf diese Weise Ehrgeiz zu erwecken. Ehrgeiz, der wenigstens bei
einigen SchiilerInnen dazu fithrt, sich selbst - und den MitschiilerInnen - das eigene Kénnen zu

beweisen.

Erste Erfabrungen in Hauptschulklassen haben gezeigt, daf3 die ,, Ablehnungsfront™ recht

schnell ,,brockelt™, wenn erst einmal einige SchillerInnen die Arbeit aufgenommen haben.

In unserer industrialisierten und technisierten Welt ist es tiblich, Lebensweisen, die den bei uns
geltenden Standards nicht entsprechen, als ,,primitiv® zu bezeichnen. Meist wird dabei nicht an

die wertfreie Definition (urzustandlich, urtiimlich) gedacht, sondern der abwertende Gebrauch
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- im Sinne von geringem geistig-kulturellem Niveau und diirftig, behelfsmiBig - hat sich

eingebiirgert. Schiiler gebrauchen diesen Ausdruck fast ausschlieBlich als Schimpfwort.

Die Hinterfragung dieses negativen Wertemusters soll die zweite Leitlinie fiir den im folgenden

beschriebenen Unterricht sein (Anlage 2, Themenleiste Blatt 3 und 4)..
Ausgangspunkt ist die Meinung fordernde Zeile: ,,Leben mit und aus der Natur - primitiv?*

- Erste MeinungsiuBerungen kénnen dazu dienen, zunéchst einmal die zwei Begriffsbereiche
dieser Uberschrift niher zu erliutern. Die SchillerInnen werden aufgefordert, thr Verstindnis
von 1. ,Leben mit und aus der Natur” und 2. | primitiv"® zu formulieren. Sammelt man die
gegebenen Erklémngeﬂ in zwei Abteilungen an der Tafel, ergibt sich u. U. eine Gemeinsamkeit
der Antworten bei 1. im Sinne von fehlendem Konsum, Selbst-machen-Mussen und bei 2. im

Sinne von dumm, weil nichts ete.

- Der weitere Unterricht gleicht den in Variante 1 beschriebenen Schritten:
- Welche Lebensbereiche (Grunddaseinsfunktionen) gehdren zu einem Leben mit und aus
der Natur? - | :
- ‘Weiche zu 16senden Probleme kénnen jeweils aufireten?

- Welche Kenntnisse und Fertigkeiten sind fiir die Problemlésungen notig?

Hier soll die Sammlung aber verstarkt der Hinterfragung dienen, ob sich die vielen Fertigkeiten
und Kenntnisse, die ein naturnahes, selbstversorgerisches Leben erfordert, mit der

Kategorisierung des Begriffes , primitiv® vertrigt, so wie Schiiler ihn mehrheitlich gebrauchen.

Mogliche Erganzung:

Fragt man die Schiiler, welche der notwendigen Arbeiten sie sich zutrauen wiirden, weil sie die
- notigen Kenntnisse haben, konnen im Gesprach folgende Punkte bewulit gemacht werden:
Jugendliche (auch Erwachsene mit wenigen Ausnahmen) wiren heute nicht mehr in der

Lage, ein weitgehend selbstversorgerisches Leben zu fithren;

- die notigen Kenntnisse dafiir sind durch die Anderung der Lebensverhaltnisse (vgl.

Yorthema, Themenleiste, 5. 2) verloren gegangen;
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- die Wohn- und Arbeitssituation der meisten Menschen erschwert eine solche

Lebensweise;

- selbst dort, wo sie moglich wire, findet eine Bewirtschéﬁung zur S‘eibswersergung (z. B.
girtnerische Nutzung) oft nicht statt. Die gesellschaftliche Geringschitzung hat diese
Tatigkeiten - ghnlich wie 1m Berreich der Hausarbeit - in den ,,Hobbybereich® abgedringt, hier
allerdings ideell akzeptiert; | :

- hat man sich jedoch einige Kenntnisse des ,,Selbsttuns™ und des ,,Selbstkonnens®
angeeignet, kann man daraus nicht nur ideellen, sondern auch praktischen Nutzen ziehen
(gesiindere Nahrung durch Gemiisegarten, Geldersparnis durch eigene handwerkliche
Tatigkeiten, usw.).
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I11. Kapitel:

Handlungswelt OIKOS in Arbeitsgemeinschaften und Projekten

Die fachliche Anbindung von Oikos-Aktivitdten kann zweifellos allenfalls AnstoBe geben;
deren Gewicht in der Entwicklung der einzelnen Schiil. bleibt ungewiB und fir uns
unerkennbar. Schon das Universitits-Projekt zielte deshalb gmndsﬁtﬁﬁch auf intensivere
und/oder langerfristige Aktivititen. Das waren in erster Linie die studentischen |
Unterrichtseinheiten mit intensiven Praxis-Phasen von bis zu fiinf Tagen pro Klasse auf dem
Universititsgelande. Sie fallen aber, schon wegen der Betreuungsintensitat und zweitens auch
wegen der sachlichen Sondersituation, aus dem hier gesetzten Rahmen heraus (die jeweils
zugrundegelegte fachliche Anbindung éagegm war zumeist so locker, dafl von daher die |
Erfahfungen eher zu diesem als zum vorhergehenden Kapitel aussagekriftig wéren).
Vielversprechend scheint dagegen die Nutzung schulischer Projektwochen (eine Erfahrung
dazu unten Abschnitt 1) und vor allem der nichi-fachlichen Arbeitsgemeinschaft {Abschnitt 2),

woraus sich dann das Konzept des Klassen-Oikos entwickelt hat.

1. Projekte und Projektwochen

Die Projekttage des SZ Sebaldsbriick (Parsevalstr.} im Universitatsversuch OIKOS waren von
einer Schillermutter, die 1982/84 in einem Vorgingerprojekt an der Universitat studiert hatte,
angeboten und strukturiert worden. Die Schiil. arbeiteten ohne nennenswerte historische oder
systematische Einfithrung auf den Hofen ,, Bauern/Mittelalter” und , Handwerk/Frithneuzeit™.
Eine Lehrerin und eine weitere Mutter assistierten, im wesentlichen im Sinn formaler
,,Aufsicht™. Das reine Aha-Erlebnis war auch hier relativ stark. Aber die Kompetenz-Probleme
auf Seiten der Schiller waren woméglich noch grofier als bei den immerhin altershomogeneren

und schulisch etwas vorgeiibten Gruppen (Klassen) der studentischen Unterrichtseinheiten.

COhne das Universitits-Gelande wire mit grofler Wahrscheinlichkeit auch der Erlebnis-Effekt
gering gewesen, und eine ,,Robinsonade” o. 4. auf dem Schulgelénde hétte in dieser
kurzfristigen Form sicherlich leicht in Unmut umschlagen kénnen, weil der Sinn z. B. der
Anlage cines Gartenstiicks im Hau-ruck-Verfahren oder isolierter vormodernerer ,Basteleien™

‘evil wenig einsichtig ist. Somit bestitigte sich, daB das Projektprinzip in Form der
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 Projektwoche” fiir unsere Ziele ziemlich ungeeignet ist. Diese mit Skepsis betretene
] geeig P

Versuchsrichtung wurde also zunichst nicht weiter verfolgt.

Anders léigen die Dinge eventuell bei einem Schul-Oikos, der im Sinn eines ,rollenden”

Prcjektpﬁnzips von vielen bzw. allen Klassen einer Schule nacheinander (und nach jeweils
langerer Vorbereitung und Einarbeitung) je z. B. fiir eine Woche intensiv ,,ibernommen” wird -
doch ein derartiger Versuch ist nicht in Sicht; er kénnte nach Vollendung der entsprechenden

Vorarbeiten vielleicht am Schulzentrum Lerchenstr. unternommen werden.

2. Die Arbeitsgemeinschaft . Oikos“ am SZ Lerchenstr.

Die am intensivsten erprobte nicht-fachliche Arbeitsform des OIKOS-Vorhabens war die
Arbeitsgemeinschaft | Oikos* am SZ Lerchenstr. seit 1995. Zwei Lehrer arbeiteten mit 20
(95/96) bzw. 23 SchiilerInnen (96/97) der Klassen 5 bis 7. Die wichtigsten Arbeitsvorhaben
dieser AG sind in der Ubersicht bei Abschnitt 1.2 aufgefiihrt.

Die AG war fir uns Lehrer eine willkommene Gelegenheit, nicht nur einige ,,Autbauarbeiten™
des Projektgelindes anzupacken, sondern ermoglichte es uns auch, praktische Arbeiten

ausprobieren zu kénnen.

Im Rahmen dieser AG haben wir versucht, einzelne Handlungselemente zu
Titigkeitskomplexen zusammenzufassen. Geleitet hat uns dabei der Gedanke, vormoderne
alltigliche selbstversorgerische Tatigkeiten so zu biindeln, daB einige Komplexe moglichst
umfassend nachvollzogen werden. , Umfassend® nachvollziehen meint dabei nicht die
Zeitintensitit, welche die einzelnen Arbeiten fiir eine wirkliche Selbstversorgung benéﬁgten,
sondern das ,,Antippen” aller ,,Nebentatigkeiten®™, die zu einem seibstversérgeﬁschen Ziel
fithren.



Beispiel: Getreide

Feldflache re&n ‘ Feuersteig; bauen
Getreide eingifn Feuer entfachen
3
Getreide emtggﬂ Brei kochen
: Getreide erkleinern J
Ziel: Getreidebrei als Haupmahx;z;i@‘
: P f’/ "
f’ﬁ i ey
Schale topfern Loffel schnitzen

Eine zweite Moglichkeit der Komplexbildung sahen wir darin, den Kindern moglichst viele

verschiedene Wege/Titigkeiten aufzuzeigen, mit denen ein Ziel erreicht werden kann.

Beispiel: Lebensmittelkonservierung

Miete bauen (einlegen)
Fladen trocknen
v b[ Obst dorren
e g;;./ Pflanzen sammein/trocknen
/ Ziel: Lebensmittel G Obst entsaften
ko&serviermj /O S—
e K o Marmelade/Gelee kochen

}K Pflaumen-Apfelmus kochen

WeiBkohl in Salz einlegen

Fleisch pokeln

Andere Komplexe lassen sich u. a. fiir die Bereiche Kleidung und Metall bilden.
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Die Arbeiten in der AG wurden von uns protokolliert, fur einige liegen die Arbeitsanleitungen

vor. Sie werden im Anhang 6 vorgestellt und kommentiert.

Eine Vielzahl von Arbeiten steht noch aus, da uns natiirlich auch der Aufbau des Freigelindes

am Herzen lag.

Die Skizze auf S. 26 zeigt den erhofften ,,Soll-Zustand“ des Gelandes. Es soll einerseits
biologische Freilandarbeiten und -Beobachtungen erméglichen, andererseits aber auch Raum

fur selbstversorgerische Tétigkeiten bieten.

Fiir die Garten-/Feldarbeit (13) sind wir mittlerweile durch Anregung Dietmar Heines von der
BiU auf den ,,Schachbrettgarten” gestoflen: Eine grofere Flache wird durch Gehwegplatten

schachbrettartig in beliebig grofie Teile gegliedert (3 auf 2 Platten ist bei uns das vorgesehene
MaB). Dies hat den Voriéil, dabB recht viele Kinder , ihr“ Stiick - auch ~vers¢hieden - gestalten

konnen und ist fiir uns ein guter Ubergang von der , Labor*-Arbeit zur Freiland-Arbeit.
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IV. Kapitel:
Probleme und ?erspekﬁ%n

1. Schiilerinnen und {}H{OS - Vorwissen, Zugiinge und Ergebnisse

Die bis 1993 im Universititsprojekt durchgefilhrten Unterrichtseinheiten hatten fiir die
Orientierungsstufe bzw. die Klassen 7 und 8 jeweils Einstiege vorgesehen, die in
Unterrichtsgespréchen das einschldgige Vorwissen der Schil. ansatzweise zu eruieren und
gleichzeitig zu erweitern suchten. Nach diesen unsystematischen Ansatzen war es ein erster
Schritt zur systematischeren Arbeit im Rahmen der Schulbegleitforschung, eine breitere

~ Erhebung zu den besagten Wissens- und Vorstellungselementen durchzufithren. Zu diesem
Zweck wurden eine offene und eine geschlossene Befragung in sechs bzw. drei OS-Klassen

unternommer.

a) Mit dem Bogen I wollten wir in groben Ziigen herausfinden, welche Vorstellungen die

Kinder mit dem Leben in _alten® Zeiten verbinden.

Projeki OIKOS: Vorwissen Vormoderne Ki:
Bogen] k Jungen: . Mddchen:

.Es war einmal ..., diesen Anfang einer Geschichte kennst du sicher, wenn Du
schon einmal ein Marchen gsiesen hast. Die meisten Mirchen spielen in einer
vergangenen Zeit, sind also alte Geschichten. M&demé Dinge, wie Camputer,
Aute, Fiugzetxg, elektrischer Strom und so weiter kommen darin nicht vor. So alt,
daB die Menschen, die in thnen vorkommen, noch in Héhlen hausen und mit
Speer und Keule Tiere jagen, sind die Mérchen aber auch nicht.

Wir wollen die Zeit, in der si¢ spielen, daher die _ vormodeme® oder ,unmoderne
Zeit™ nennen. |

Wir lebten die Menschen damais? Was war thre Arbeit, wie kleideten sie sich,

wie ernidbrten sie sich? Schreibe bitte é;nf, was Dir dazu einfillt!
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Der Begriff , vormoderne® Zeit muBte erklart und gleichzeitig in der zeitlichen Dimension
eingeschriinkt werden, um einigermaBen vergleichbare Aussagen zu erreichen.

Die zeitliche Begrenzung wurde erreicht einmal durch den deutlichen Hinweis darauf, daf} die
Lebenswelt der Urgesellschaften nicht gemeint ist, und andererseits dadurch, dafl den Schiilern
mit der Handlungswelt der Marchen eine ihnen durch Lektiire bekannte Szenerie angeboten
wurde, die eindeutig in der Vormodemé spielt. :

Mit dem Hinweis auf d‘ie,,Méirchenwelt“ wurde in Kauf genommen, daf} ihre starke
Polarisierung in arm und reich, verbunden mit einer moralisierenden Darstellung dieses
Kontrastes, sich auch in den Antworten wiederfinden wiirde.

Unbestreitbar ist jedoch, daB Marchentexte,trotz vieler ,, Wunderdinge™ und Zaubereien die
geschildert werden, auch ein Spiegel gesellschaftlicher Verhiltnisse der Vormoderne sind und
deren stindischen Charakter von Herrschaft zwar pointiert, aber dennoch realistisch
wiedergeben. | '

Bislang wurde der Bogen sechs Klassen der Orientierungsstufe vorgelegt (128 Ex.). Fur die
Auswertung ordneten wir die Antworten den Bereichen Arbeit, Kleidung und Erndhrung
stichwortartig zu. Mehrfachnennungen wurden als Strichliste gefiihrt. In einer vierten
Abteilung sammelten wir die Antworten, die nicht eindeutig zugeordnet werden konnten oder

solche, die in der zeitlichen Einordnung nicht vergleichbar waren.

Auswertung:

Eine erste Durchschau zeigte uns, daB etwa ein Drittel der Kinder nur sparliche Vorsteﬂungen
iiber das Leben in der Vormoderne hat. Auf 32 Bégen waren nur ein oder zwei kurze Sétze
zum Thema zu finden. Viele dieser Antworten beschreiben Lebenselemente der Urzeit (Jagd)
oder betonten kriegerische Auseinandersetzﬁngen (Ritter, Schlachten). Diese spérlichen
Darstellungen kénnen natirlich auch ein Hinweis darauf sein, daB diese Kinder mit der offenen

Fragestellung des Bogens tberfordert waren.

Die Arbeit in der Vormoderne wird iiberwiegend als bauerliche ,,Selbstversergungs“—Arbeit
beschrieben. Die Kinder betonen die Miihsal dieser Lebensweise (Sie mufiten den ganzen Tag
auf dem Feld schuften). Antworten in diesem Sinne wurden in 58 Fillen notiert, d. h. viele

Schiiler vergleichen mit ihrer eigenen Lebenswelt, der harte kérperliche Arbeit fremd ist.
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Ebenso hiufig wird die Haustierhaltung zur eigenen Versorgung erwéhnt {Schweine, Hiihner,
Ziegen ..., 53 Nennungen). Pferd und Kuh finden jedoch kaum Erwéhnung, auch nicht als

Arbeitstiere fiir die Feldbewirtschaftung:
Auch handwerkliche Berufe werden als Existenzsicherung recht selten genannt (16 x).

Die Kleidung wird der Realitat enfsprecheﬁd als grob und rein funktionell beschrieben. Fell und
Wolle weisen cﬁe meisten Nennungen auf (62/79 x), iiberrascht waren wir von der hohen Zahl
der Antworten, die Felle als Kleidungsgrundlage benannten. Einige Kinder erwahnten auch die
reich verzierte , Festtagskleidung™ fiir besondere Anlésse, sicher beeinflufit durch noch heute
lebendige . Trachten“-Tradition. Nur drei Kinder nennen Leinen als Kleidungsstoff. Das Wissen
um diesen historisch bedeutenden Stoff ist offensichtlich nicht mehr vorhanden.

Bei der Ernshrung ist den meisten Kindern bewuft, dafl Getreide (Brot, Brei, Fladen) den
Grundstock legte, um satt zu werden (87 x). Recht haufig kommt auch die Kartoffel bei den
Nennungen vor (64 x). Vielen Schillern ist dabei sicher nicht beWuBt, daB die Kartoffel erst
lange Zeit nach ihrer Einfithrung (16. Jhdt.) die gleiche Bedeutung als Grundnahrungsmittel
wie das Getreide bekam (1746 Vemrdnmg Friedrich des GroBen zum Kartoffelanbau in

PreuBen).

Daf Fleisch in wesentlich kleineren Mengen verzehrt wurde und zum ,Festtagsgericht™
gehorte, ist vielen Kindern bekannt. Sie nennen daher Fleisch auch nur mit dieser |
Einschrinkung (32 x). Die Erweiterung der Nahrungsgrundlage durch den bauerlichen Garten
(Obst und Gemiise) scheint hingegen weniger bewult zu sein (18 Nennungen).

Die Antworten auf die iibergreifende Frage nach der Lebensweise der Menschen betonen
iiberwiegend deren Armut, ihre Angst vor Hungersnten. Soziale Absicherung innerhalb der
Groffamilie als notwendiger Ersatz fehlender staatlicher Fﬁrsbrgesystem@, wie sie z. B. durch
die Regelung des , Altenteils® iiblich war, ist den Kindern nicht bewulbt.

Auf 12 Bogen wird dariiber hinaus der Zwang zu , Fronarbeit” fur die ,Michtigen™ als ein
Grund fir diese Armut genannt. Daf dies allesamt Bogen von Midchen waren, fallt in diesem
Zusammenhang nur auf, da sich ansonsten die Antworten der Jungen und Madchen nur noch in
einem Bereich unterscheiden: Die Antworten der Madchen fiihren die Manner- und
Frauentatigkeiten hiufiger gesondert auf (22 x), wihrend nur drei Jungenbogen diese

Differenzierung zeigen.
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Die vielfiltigen Fahigkeiten und Kenntnisse, Voraussetzung fiir ein selbstversorgerisches
Leben, werden von den Schillern nur selten erwéhnt (8 x). Fir einen Kernbereich unserer
‘Projektarbeit (Nachvollzug vormoderner Alltagstatigkeiten) fehit also nicht nur das Konnen®
fiir den praktischen Nachvollzug - verloren gegangen durch den Verlust von Traditionen in der
Lebensweise -, sondern auch das BewuBtsein um die Bedeutung dieser Kenntnisse und

Fertigkeiten.

Mit einem zweiten Bogen solite versucht werden, die zeitﬁche Einordnungsfahigkeit Giber eine
Auflistung von Einzeibegriﬁ‘eﬁ aus Moderne und Vormoderne zu kléren.

Die Auswertung von drei Klassen (OS 5)' ergab, daf3 nur vier Begriffe {BGhnﬁaschine,
Autobahn, Glithlampe und Wasserhahn) sicher der heutigen Zeit zugeordnet wurden und nur
einer der unmodernen Zeit (Ritter). Bei allen tibrigen Begriffen des umseitigen Bogens waren
die Unsicherheiten sehr groB. V

Auf Nachfragen antworteten die Kinder z. B.: ,,Warum unmodern? Fiirsten und Konige gibt es
docn auch heute noch!* , Mein Opa maht Griines fiir die Kaninchen mit der Sense!” ,In den
Sommerferien waren wir auf vier Burgen, da lebten Menschen drin. In einer war sogar ein
Lokal!“ Die vorzunehmende Gewichtung in der Bedeutung war den Kindern nicht klar. So
hauften sich die Doppelnennungen und die Kreuze in Spalte drei. |

Da sich dieser Bogen fiir uns als ungeeignet erwies, verzichteten wir auf einen weiteren

Einsatz.

Projekt OIKOS: Vorwissen Vormoderne Ki:
Bogen 2 ' : Jungen:  Maidchen:

Du siehst links eine Reihe von Begriffen aufgefiihrt. Bitte entscheide durch Setzen eines
Kreuzes, in welche Zeit dieser Begriff paf3t. Kannst Du keine Entscheidung treffen, kreuze

bitte in den beiden rechten Feldern an, warum Deine Entscheidung fehlt.



Begriff

unmodern

cher aus alter Zeit

“Imodern

cher aus heutiger

Zeit

keine
Entscheidung

da unsicher

den Begrniff

kenne ich nicht

Fiirst

Handspindel

Bohrmaschine

Dreifelderwirtschaft

Heizung

Ritter

Konig

Betonwand
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Frohnarbeit

Burg

Sichel/Sense

Autobahn

Haferbrei

Steckdose

Getreidegarbe

Fachwerk

Ziegelstein

Holzloffel

Webstuhl

Gliahlampe

Tonkrug

Ziehmesser

Schraube

Holznagel

Wasserhahn




b) Die Ergebnisse Oikos-hafter Erfahrung sind bisher nicht objektivistisch untersucht. Einige

qualitative Feststellungen haben sich aber iiber den Eihzelfaﬂ hinaus immer wieder bestatigt.

Dazu gehort vor allem, daB die Grundintention von den Schill. duBBerst selten in vollem
Umfang wahrgenommen wird. Vielmehr lassen sich fast immer drei Ebeﬁen unterscheiden,
ziemlich unabhingig davon, ob es sich um ein kurzfristig-intensives Element, eine groBere
Unterrichtseinheit oder eine extensiv-langfristige Form (Arbeitsgemeinschaft) handelt. Die
direkten oder kurzfristigen Schiil -Reaktionen betonen zum einen den Illustrations- oder
Simulations-Effekt, d. h. sie sehen Oikos-Erfahrungen als Beweis fiir die radikale
Andérsartigkeit und Fremdheit vor- bzw. unmoderner Welten - wobei eine positive oder
negative Wertung mitschwingen kann. Andere nehmen in erster Linie die Selbsttitigkeits-
Moglichkeit wahr, erkennen aber i. d. R. nur nebenbei, daf3 diese Moglichkeiten (und Zwinge)
historischem Wandel unterworfen sind - am ehesten noch als Bedauern dariiber, daB diese
Moglichkeiten heute sonst kaum noch gegeben sind. Die seltenste Reaktion ist eine - mehr‘
oder weniger fundierte - Gegenwartskritik, die dann eventuell zu Verunsicherung oder

Pnlarisierung (,.dafiir - dagegen™) fiihrt.

Viele konkrete Ergebnis-Beobachtungen sind bereits bei den einzelnen Konzepten (Kapitel II
und IIT) aufgefiihrt worden. Generell gilt die Erfahrung, daf anfingliche Unsicherheiten -
gebéren aus der fehlenden Vorstellung darﬂber, daB aus etwas ,,Rohem® ein , fertiges™ Stiick
werden konnte - sich schnell legen, wenn darauf geachtet wird, zunichst nur einfache, zeitlich

auf eine Doppelstunde begrenzte Arbeiten anzubieten.

Arbeiten im Freien, verbunden mit dem Element , Feuer® sind , Motivations-Selbstlaufer*.

Selbst die Aufteilung der Tatigkeiten in den Gruppen funktioniert selbstorganisiert.

Die Kinder dieser Altersstufe akzeptieren auch noch Freilandarbeiten, die einem zukiinfligen,

mehr allgemeinen Ziel dienen, wie Pflanzungen, Gartenvorbereitungen, Zaun bauen etc.

Die Erfahrungen mit &lteren Scht’iierlnnen der Sek I zeigten, daB stirkere Vorbehalte
gegeniiber den vielen Arbeitsweisen vorliegen. Besonders die Jungen sind stérker technisch
orientiert. . Warum sich soviel Mithe mit Handarbeit machen, wo es doch elektrische Ségen,
Bohrmaschinen etc. gibt?*, war ein oft wiederkehrendes Argument. Bei ihnen muBite

., Uberzeugungsarbeit“ geleistet werden, daB handwerkliches Kénnen und ,,Produktefertigen’
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ohne grofien technischen Aufwand ein ebenso wichtiges ,,Konnen* ist, wie das ,,Bedienen” von

Maschinen.

Erste Milerfolge - oft eine Folge eines iiberheblichen Herangehens an die angeblich

,,pﬁmitiven“ Arbeiten - zeitigen dann jedoch auch Ehrgeiz, Arbeiten erfolgreich zu beenden.

Motivierend war auch der - hoffentlich verzeihliche - methodische Trick, ihneﬁ fertige Arbeiten
von Orientierungsstufen-Schiilern als Muster vorzufithren. Die Madchen akzeptieren die
Arbeiten in wesentlich hoherem Maﬁé ohne Vorbehalte. Die , hauswirtschaftlichen” Anteile
gaben besonders den auslandischen (vorwiegend tiirkischen) SchiilerInnen Sicherheit und eine

Moglichkeit zur Profilierung.

2. Lebrerinnen und OIKOS

Das Universitatsprojekt ,,Oikos® war urspringlich vor éllem eine Art ,,modernitétskritischer
Selbstversuch®, dem sich dann die Umsetzung in studentische Unterrichtseinheiten anschloﬁ
Der Versuch der Ubertragung des so entstandenen Konzepts an Schule stieB auf ein breztes
Spektrum unterschiedlicher Reaktmnen von LehrerInnen, Kollegien und Schuﬂeitungen Diese

Erfahrungen sollen hier - noch recht summarisch und vorlaufig - zusammengefalBt werden.

Zunichst liegt auf der Hand, daB so umfassendekEingﬁﬁ‘e in die gewohnte Struktur von Schule
und Unterricht auch vollig sachfremde Reaktionen auslosen konnen. Innovationsfurcht wirkt
sich natiirlich immer hemmend aus; Prestigedenken, Publicity-Suche, Machtkalkiile u. a.
kénnen sich dagegen negativ wie auch - scheinbar - forderlich fiir ein solches ijekt

auswirken. Von all diesen Faktoren soll hier aber selbstverstandlich nicht weiter die Rede sein.

Prinzipielle Zustimmung fiir unser Kanéept, den Schulalltag durch Erfahrungen des Selbsttuns
zu ergénzen und diese als , Lebenswelterfahrungen® anzubieten, welche aktuelle oder
historische Wirklichkeit wiederspiegeln, gab es vielfach. Das haben uns die iibergreifenden und
schulinternen Fgﬂbiidungsveransta}tungem und die Gespriiche wihrend der Foren der

Schulbegleitforschung gezeigt.



Prinzipielle Zustimmung und aktive Umsetzung sind jedoch zwei Paar Schuhe. Viele der
KollegInnen zeigten in zweifacher Hinsicht Hemmungen, in die OIKOS -Arbeit einzusteigen:
- Es fallt ihnen schwer - ohne eigeﬁes .. Expertentum® - gemeinsam mit den Kindern zu lernen,
eventuell auch Lernprozesse, geboren aus Fehlern, zu akzeptieren.

- Lingerfristiges , Binden® an einen Themenkreis, an , anderes” Lernen, verbunden mit der
notwendigen Material- und Stundenorganisation, scheint eine nicht unerhebliche
Hemmschwelle zu sein. ' |

Hinzu kommt die wenig entwickelte Erfahrung der thematischen Kooperation mit anderen
Fachern/KollegInnen. ' |

a) Im SZ Lerchenstr. wurden bislang vorrangig kurzzeitige Handlungselemente akzeptiert und
umgesetzt. Da jedoch die Kinder in den Klassen aus der OIKOS-AG berichten und ihre
,,Produkte” vorzeigen, erzeugen sie ein groBeres Interesse, was natiirlich auch als Wunsch
(,,konnen wir das auch mal machen?) den Koliegﬁmen gegeniiber geduBert wird. So bringt
sich unser Konzept iiber die AG immer wieder selbst in Erinnerung und die Einzelgespriche
betr. der Umsetzungsmégﬁchkeiten haufen sich.

In vier Klassen unserer Schule haben OIKOS-Elemente mittlerweile einen festen Platz
gefunden, und erste kieine Kooperationen zwischen FachkollegInnen sind entwickelt. Uber
okologische Inhalte sind auch #ltere Jahrgiinge in die Projektarbeit eingebuﬁden, und iiber den
Fachunterricht sind einige Langzeitaufirige in andere OS-Klassen getragen worden.

Der Aufbau des Freigeldndes geht leider nur kleinschrittig voran. Wetierébhﬁngigkeit und
saisonale Begrenzung der Arbeitsmoglichkeiten erklaren dies.

Vor allem fir die ,,Rodungsarbeiten - schwere korperliche Arbeit, nur von Erwachsenen oder g
alteren SchiilerInnen zu verwirklichen - fand sich bislang wenig Bereitschaft zur Mithiife,
zumal sich KollegInnen durch die spatere gértnerische Betreuung zu sehr , eingeengt™ sehen
(Dauerhaftigkeit, zumindest iber eine Saison). Freilandarbeiten, die durch eine fertige
,,Ausstattung® (Backhaus, vorbereitete Anbauflichen, Hiitte ...) erst ermoglicht werden, sind
also noch ,,Zukunftsmusik®. '

b) Am SZ Rockwinkel war zwar ein ahnlicher ,,Mundpropaganda-Effekt* von Schiilerseite zu
beobachten, ansonsten lagen die Probleme aber grundsitzlich anders. Es ging nicht um den
langerfristigen Aufbau eines Schul-Oikos, sondern ,,nuf“ um die eigenkoordinierte Nutzung des

(in Schiiler-erreichbarer Nihe gelegenen) Universitéts—Versuchs.



Eine zumindest andeutungsweise sachbezogene Reaktion stellte dabei die laissez-faire-Haltung
dar, der wir erstaunlich oft begegneten. Damit sind LehrerInnen gemeint, die unter
Handlungsorientierung usw. in erster Linie Macht-mal-was-flir-uns-verstehen - seien es nun die
studentischen Unterrichtseinheiten, seien es auch davon unabhingige Besuche auf dem Oikos-
Geliande. Diese Reaktion - wenn auch in interessantem MaB zu kurzfristigem Abweichen vom
Gewohnten durchaus bereit (und insofern Indiz unterschwelliger Skepsis gegeniiber

herrschenden Praktiken und Zielen) - bringt uns naturlich nicht nennenswert weiter.

Seltener war dagegen die Reaktion Da-ist-eine-Chance-und-ich-bemihe-mich-sie-auszunutzen.
Diese Einstellung gab es immerhin sowohl in sehr fachlich orientiertem Rahmen (Chemie 8!)
wie natiirlich bei durchgéngigerer Handlungsorientierung des betreffenden Unterrichts (v. a.
Welt/U mwelt). Bei diesen Reaktionen war kurzfristig schwer erkennbar, ob das Engagement

grundsitzlich so pratikular bleiben wird wie es zunichst schien.

Die eigentliche Schwelle, von der én die Oikos-Zielsetzungen wirklich wirksam werden
konnten, scheint beim Ubergang zu langerfristiger und koeperativer Strukturierung zu liegen.
Auch abgesehen vom Argument der zumindest anfinglich oft unvermeidlichen Mehrarbeit
schreckeﬁ LehrerInnen hier zuriick, weil bzw. insofern sie die jederzeitige Moglichkeit zum
Riickzug auf die padagogische Routine infragegestellt sehen - oder, positiver gesagt, die
Stabilitat der padagogischen Alltaglichkeit und der vorgegebenen Qualifikationsziele. Die Hohe
dieser Schwelle scheint im Prinzip ein Indiz fiir geringe Resonanz auf das gmndsatzhch—
theoretische Konzept (auch wenn vordergrundxg immer wieder fehlende personhch—sachhche
Kompetenz angefiihrt wurde): Die Gefahren einer blindwitigen Modernisierung gelten nicht

als piddagogisches Argument.
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Zusammenfassunge

Der padagégische Bereich des Gesamtprojekt ,,Oikos* ist durch das Schulbegleitforschungs-
Vorhaben 1993-96 wesentlich iiber das kurzfristige didaktische Experimentieren im Rahmen
der universitdren Strukturen (begrenzte studentische Unterrichtseinheiten und
Ausnahmesituatidn Projekt-Geldnde) hinausgefihrt worden. Die erfolgreichen Schritte in
Richtung auf die Implementation (,,Ubertragung” - oben Abschnitt I.1) sind in Kapitel Il und
HI beschrieben worden. Diese Schritte lassen jedoch bisher keine endgiltige Aussage dartiber
zu, ob das Ziel einer handlungsweltlich-oikoshafien Befeicherung von Schule auf diesem Weg

erreicht werden wird.

Die Arbeit an beiden beteiligten Schulen wird jedenfalls iber 1996 hinaus fortgesetzt. Eine
Einbeziehung weiterer Schulen ist nur bedingt sinnvoll, weil sie durch Kréftezersplitterung
(jeweils wieder ahnlich Anfangsschwierigkeiten) auch hemmend wirken kann; in gewissem
Umfang sollen aber evtl. die SZ Hermannsburg und Ronzelenstr. in die Arbeit einbezogen

werden.

Wichtigstes Ergebnis ist auf lange Sicht dagegen méglicherweise das Entstehen eines qualitativ
neuen weiteren Koniepts aufgrund der Erfahrungen mit den beiden hier dargestellten. Dies
Konzept des ,,Klassen-Oikos* kénnte‘die in Kapitéi IV beschriebenen Schwierigkeiten
iiberwinden. Fiir seine Erprobung steht allerdings das SBF-Programm anscheinend nicht mehr

zur Verfligung.



Anlagen:

1. Abstract

2. Lehrplanung in Form der Lehrplanleiste

3. Lehrerhinweise zur Geritekiste

3a  Zeitleiste zur Geratekiste

4.  Schillerarbeitsmaterial zur Moderne/Vormoderne
5. Bildtafeln , Strukturwandel” (J. Miller)

6. Tatigkeitsbeschreibungen (Anleitungen)

6a  Methodische Erlduterungen
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Anlage 1: ,,Abstract® zum SBF-Vorhaben Nr. 25

1. Der historische Rahmen

Das OIKOS-Konzept thematisiert langfristig den umfassenden Strukturwandel von der
agrarisch bestimmten Vormoderne zur induétrieﬂen Moderne. Der beispielhatte praktische
Nachvollzug historischef ,.Selbsterhaltungs“-Lebensweisen und die Einbindung in fachliche
Strukturen bzw. Reflexionszusammenhinge sollen bewirken, daB ein kritisch-distanzierter
Umgang mit ,,blinden® Fortschritts-Mechanismen erreicht wird (Selbstversorgung und
Telefon ...); Konzept und Modell-Entwicklung sind Gegenstand universitarer Lehre und

Forschung.

2. Das konkrete Projekt

Das SBF—Projekt nahm diesen Ansatz auf und konkretisierte thn durch

- Entwicklung und Erprobung , schulbetriebsgeeigneter” Varianten verschiedener
Beschiftigungsintensitit. Die ,, Angebote* an interessierte Kolleginnen reichen von
Handlungselementen - einzugliedern in die Inhalte vieler Unterrichtsficher - tiber
langerfristige Aktivitaten (z. B. in Form von Projektblécken) bis zur kontinuierlichen A.rbeii
in einem eigenstdndigen ,,OIKOS“—CurﬁE:qum, zu verwirklichen z. B. in einer
Arbeitsgemeinschaft.

- Einrichtung eines schulischen Versuchs-Oikos mit entsprechenden fachlichen uﬁd
fachiibergreifenden Entwiirfen und Berichten.

- Ausarbeitung von Handlungshilfen fiir Lehrer und Schiiler.

- Fortbildungsveranstaltungen schulinterner oder auch schuliibergreifender Art.

3. Erreicht wurden der Ansatz eines Schul-Oikos (Lerchenstr.), die Entwicklung und
Erprobung zweier groBerer Unterrichtsblocke, die Entwicklung von finf Unterrichtseinheiten
(Rockwinkel) und die Erarbeitung von Arbeitsanleitungen im Kontext der Entwurfstassung

eines ,,Lehr—Handbuches“.
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Lehrplanung in Form der Lehrplanleiste
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Anlage 3: Lehrerhinweise zur Geriitekiste

Die Gegenstande in der Materialkiste sind Y Artefakte . aus
Moderne und Vormoderne. Sie
- sollen die Unterschiede Moderne - Vormoderne moglichst kiar
vertreten,
diirfen aber z.T. auch schwierig zu entrédtseln sein,
sollen in méglichsier Breite den Lebensbereichen der Vaormo-
derne wieder Moderne entsthtammen,
In der z.Z: benutzten Form enthalt die Kiste: als deutlich ar-
chaisch bzw, vormodern Holzschale und —loffel, Hacke, Spindel
mit V¥olle, Trage-Joch, Holznagel, Breitbeil und Ziehmesser;
als deutlich modern Glubhlampe, Plastikgefidl, <(Ton Cassetie)
und Batterie; als diekgtabel Kerze mit Leuchter, EBmmil-Teller,
Kuchenreibe aus Blech.
Binige Gegenstiande wie Holzschale,-ldffel, ,Holznagel und Spin—-
del werden selbsi hergestellt, Sie dienen bei entsprechenden
Schiilertatigkeiten auch als Anschauvungsobiekte, Die Anleitun—
gen zum Selbermachen finden 'sich im Kapitel Handlungsanlei-
tungen. Die Hacke kann auch eine kleine Handhacke (Blumenhak—
ke) sein. Pur seltene Gegenstande, wie das Trageioch, tut es

auch ein kleines Modell. —

Trage = Joch{ vereinfachies Baumuster fir ein Nodell von

~efwa 30 cm Lénge, zu fertigen aus jeder fri Vierkantholz ),

Fur Breitbeil und Ziehmesser missen Bildkértchen angefertigt

werden, die diese Gegensténde in der Kiste ersetzen.

Beschatffung und Auswahl der fir die Moderne stehanden Ge-
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genstande ist recht einfach und variabel zu handhaben.

In den ersten Erprobungsstunden war eine Ton-Cassette als Bei-
spiel fir “modern" in der Materialkiste. Die zeitliche Einord-
nung dieses Gegenstandes empfanden viele Schiiler jedoch als zu

leicht. Als Ergianzung (oder Ersatz) scllte sich eine Trocken-

batterie in der Kiste befinden. Deren Entwicklungsgeschichte

reicht weiter surick und ist ein: Beispiel dafir, dag prinzipi-
eile Kenntnis und massenhafter alltaglicher Gebrauch bei vies

len Gegenstanden zeitlich deutlich divergieren kdnnen.

Die zeitliche Einordnung der Gegenstdnde aus der Haterial—
e ‘

(1) Haolzlosffel und =—schalen kamen schon in nicht- oder halb-
seRhaften Kulturen vor, und  sie waren bis Anfang des 19
Jahrhunderts bei der - Uberwiegend lé&ndlichen - Bevtlkerungs-—
mehrheit das wichtigste perssnliche ERgerdt zum Gehud der hau-—
fig eintopfartigen Mahlzeiten. Im Lauf des 10.Jhdts. setzten
~sich metallenes ERbesteck und Teller aus Steingut, Blech Ddef

Porzellan durch.

(2) Die Hacke ist das Ur-Verkzeug allen Gartenbaus, und aus

ihr wurde dann auch der Pflug entwickelt.

Skinhsche mit Hots-

wb&%ﬁfe&’

Sie diente seit der frihen Séghaftigkeit zum Aufbrechen des
Bodens, zum Zertrennen des urspringlichen Wurzelgefleohte und
zZur “Unkraut“—Beseitigung. Eiserne Hacken der vorliiegenden o}

o

. Form gibt es seit dem 1. Jtsd. wv. Bis zur Industriaii-
sierung basierte die gesambte Nahrungsversorgung aufl der Arbeilt
mit Hacke und Pflug. Seit Aufkommen 'der landwirtschaftlichen

Maschinen im 19. JThdt. wird die Hacke mehr und mehr hdchstens
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noch im privaten Gartenbau verwandet.

{3) Die vormoderne Menachheit hat mit der - Handspindel wahr—
scheinlich mehr Arbeltszelt zugebracht als mit drgendeinenm
anderen Gerdt  wie etwa Beil, Sense, Kochlsffel usw. i min-
destens 1/30, 2z, T. mehr als 1/20 aller vprmodernen Arbeit ist
Garnproduktion; und diese erfolgte bis ins 19. Jhdt! generelil
mit Hilfe von Handspindeln, in Eurcopa seit dem 16. Jhdt. er—
génzt und z. T. ersetzt durch das fuBbetriebene Spiﬁnrad. Im
19. JThdt. wurde erst die Baunmwoll—-, dann die Woll—; schliel-
lich die Flachsspinnerei maschinisiert, jeweils  mit ungeheu-

rer Plotzlichkeit dnnerbalb von ein oder gwel Jahrzehnten.

(4) Das Irage-Joch ist eine universelle Transporthilfe, die
aber in der vorliegenden Form in EBuropa v. a. seit dem Entste-
hen ausgepragter Milchwirtschaften mit Marktproduktion im aus-
gehenden Mittelalter vwverwendet wurde. Im 19, Jhdt. setzten
sich statt der holzernen Melkkibel metalliene GefaBe ’durch,
meist sehr groB und mit Hilfe von VWagen oder Rollen bewegt.
Generell verschwunden ist das Joch erst mit dem Aufkommen der

Melkmaschinen in den 1950er Jahren.

Trage -~ Joch { eine dey verschiedenen
Bauformen )¢ die Hohlaulde siitzd die
Tragebiigel auf den SchulterbiBtiern ab
Jund srisichtert das Tragen der Lasten,

beile gab es seit me

hr als 10 Q00 Jahren:

in der sgpeziellen Form als
fir das Behauen won Bavholz se der Antike belegt, die leicht

schrag gestellte thneide soll beil. den langs am Holz gefihrten




Schlagen die Hand schiizen

K. Der Ausschnitt aus einem
Wandgemalde [1}in Theben zeigt :
zwei Arbeiter beider Holzbearbeitung;
_sichenutzenein Stemmeisen |2} und
- cine ArtBreitheil (4). Der
Holzschligel {3l wird noch heutein
gleicher Formverwendet. ,, i ‘ d

Der Holznagel ist das Symbol des Fachwerkbaus; bis zZur massen—
haften Herstellung von eisernen Beschlagen ¢ ab Mitte des 19,
Jhdts. > wurden fast alle Holzverbindungen ‘im Bauwesen durch
solche Holznagel gesichert. Die industrielle Massenherstellung
von Ziegelsteinen im 18, Jhdt. brachte dann im wesentlichen
das Ende des Fachwerkbaus, obwohl noch langere Zeit die Ziegel

auf dem Land zur "Ausfachung" verwendet wurden.

(6) Das Ziehmesser war seit der Antike v.a. ein Instrument der
feineren Holzbearbeitung; es diente zum Glatten von Holzfla-
chen und Werkzeugstielen, =zum Formen von Holzschuhen oader

Stuhlbeinen, zur Herstellung von Spanen fur Spanksrbe usw.usf.

y

,WQ%??M‘ ~Reifmesser _ Ziehmeaser

In einigen Verwendungen wurde es schon frih durch die Hobel

erginzt, aber erst mit den Holzbearbeitungsmaschinen des 19,
Jhdts. verlor das Ziehmesser schlagartig jede praktische Be-

deutung.

(7> Das Prinzip der Kerze ist zwar seit der ausgehenden Anti-
ke bekannt; aber fur die HMasse der Bebvéikerung spielten nur
Kienspan und ollampchen eine Rolle, da Bienenwachs nicht in
groBen Mengen verfigbar war, bis im 19.Jhdt. aufgrund der bil-
ligen Stearin-Produktion Kerzen fir einige Zeit ein alltagli-
cher Bedarfsartikel wurden - der dann seinerseits von Petrole—

umlampe und schlieBlich Gluhlampe abgeldst wurde.

i

: atten .
; hte aus getrockneten
Pfar sern. Talgoder PHanzenocle
verwendetemanalsBrennstoffe,
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(8) Der Email-Teller wird evil. auch als typisch "vormodern®

eingestuft - dieses Geschirr kam aber erst in der zweiten
Halfte des 19. Jahrhunderts als FRobust- und Arme - Leute = Ge-
schirr auf, und zwar auf der Basis massenhafter, billiger

Blechproduktion, maschineller Formpressung und billiger Ener—
gie fir die Herstellung des sehr bestandigen Uberzugs (bei et~
wa 1400 Grad C.). Die Plastikproduktion lieB derartige Teller,

Eimer usw. in den 1950er Jahren schlagartig verschwinden.

(9) Ebenso ist die Kiichen — Reibe ein typisches Produkt des

frihindustriellen “Blechzeitalters" - &#ltere Geradte zu diesem
Zweck waren aus Holz und mit kleinen Klingen bestickt, und
seit den Kichenmaschinen der 1960er Jahre ist die Blech—-Reibe

Yveraltet?.

{102 Der eigentliche Durchbruch fir die elektrische Glihlampe
erfolgte, als Thomas Alva Edison\1879 mit der wvon ibhm entwik-
kelten Kohlefadenlampe in Produktion ging (Fl.

Der Erfinder der Glihlampe ist er je—
doch nicht. Schon vorher war sie in
verschiedenen Bauarten hergéstellt
worden. Es blieben jedoch Einzeistﬁk—
ke, da sie alle an ihrer geringen
Haltbarkeit "krankten”. Zwel Beispie-
le fir solche " Experimente ¥ zeigen

die folgenden-Bilder ¢ B + C ),

B.DerEnglander W. E. Staite
{1809-1854) experimentierte mit
Glithdrahten aus Platin-Iridinm-
Legierungen, doch gelangihm nicht,
eine ldngere Lebensdauer Hirdie
Ghithlampen zuerreichen. Finerder
Griinde daftir war, daR die Drihte
sehrschnell oxidierten, weil innerhalb
der Glithbirnen das Vakuum nicht
groft genug war: Ein anderer Grund
war, dafl die Temperatur, beider Platin
zu glithen beginnt, und die Schmelz-
temperaturzuengbeieinanderliegen.
Glihfaden in der Glithbirne Kohle sei. Die hier dargestellte Glihbirne wurde
Seine erste Kohlefadenlampe, die hier inden 15_34061: Jahrenvon W, E. Staite
dargestelltist, brannte 45 Stunden i konstruiers.

lang. Der Glithfaden bestand aus einem '

verkohlten Baumwollfaden, der

zwischen zwei Platinschrauben ein-

gespannt war.

F. Nach einer groflen Anzahl
Experimente fand Th. Edisonheraus,
daf der geeignetste Werkstoff fiir den
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Um 1900, dy  hy schon Eald nach dem

ersten Einsatz der "Kohlefadenglih-

o 1051210040

lampen", erhielten die Gluhlampen

ClkﬁmgﬁﬁaWhnaMeMRm: die uns gelaufige Form. Die Haltbar-—

{1815-1889} hatte ebenfallserkannt, ; ~ $iryes
42 ein Vakuum innerhalb einer keit konnte durch den Einsatz von

Gliihbirne notwendigsei, umzu ; am—-GlihTta -
verhindern, daf der slubende Daalit Volfram-Glinhfaden aufrmehrere hun
zuschnell oxidiert wird. Er erreichte dert Stunden Betriebsdauer erhoht
zwar das notwendige Vakuum in seiner '
Glihbirne, die hier dargestelltist, doch werden.

war ihre Lebensdauer ebenfalls nicht
langgenug. : In diesen Jahrzehnten um die Jahr-

hundertwende kamen erstmals auch
verschiedene elekirische Kichengerdte in - zundchst nur

private Haushalte,

T =3

H. Einelektrisches Biigeleisenvon
1888. Grundsdtrzlich arbeitet das
Biigeleisen wie eine Glithbirne; der
elektrische Strom flieBt durcheinen
Regelwiderstand und erhitztihn.

Moderne ' Wiche pm 4940
€11} PlastikegefaRe entstanden infolge der enormen Rolle, die
die Petrochemie in der Industrislisierung seit Ende des 19,
Jahrhunderts 2zu spielen begann; in den heute allgegenwdrtigen
Formen als Vegwerf- oder Dauer-Produkte erschienen sie seit
den 1950er Jahren. In den letzten beiden Jahrzehnten ist die
Problematik dieser massenhaften Verwendung von FPlastik-Hateri-—

alien immer dringlicher: ins BewuBisein getreten, Alleine in

der BRD fallen pro Jahr mehr als eine Million t Plastikabfall
an, ~deren Lagerung, Verbrennung oder Recycling ( etwa 65.000 t

im Jahr 2 Probleme bereitet.
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(12> Tonband und bald danach Ton-Cassette sind ebenfalls Pro-
dukte der petrochemischen Industrie, gleichzeitig aber ver-
knupft mit der Entwicklung von Nachrichtentechnik und Blektro-
nik seit den 1960er Jahren. Interessant ist dabeil die kurze
“Lebenszeit" der Spulentonbandgerate wvon nur etwa 15 Jahren,
in denen sie als Massen—Gebrauchsartikel auf dem Markt
waren.Sie ist ein deutliches Indiz fur die Schnelllebigkeit
vieler elektronischer Konsumartikel. Fallé man ein solches Ge-
rat noch auftreiben kann, sollte es unbedingt die TdnCaQSQtte
ersetzen, den vielen Schilern ist dieser "moderne" Gegenstand

nicht mehr bekannt.

(i3> Die Batterie als Energilespeicher inb unterschiedlichen
technischen Baumustern hat eine langere Traditionm, denn ver-
schiedene Erscheinungsformen der Elektrizitat waren schon im
Alterum bekannt. Das Wort Elektrizitat stammt vom griech. Yort
elektron ab, das Bernstein bedeutet, einer von viélen Stoffen,
die beim Reiben elektr. aufgeladen wefden. Jahrhunderte lang
versuchten Naturforscher das Geheimnis dieser bemerkenswerten
Naturkraft zu entschlelern, doch fanden sie wenig bheraus, bis
in den 1790er Jahren Luigi Aloisio Galvani seine berﬁhﬁten
Versuche mit den Froschschenkeln machte. ( Er fand heraus, daRi
die Froschschénkel zuckten, wenn ibre Nerven und Muskeln mif
zwei verschiedenen miteinander verbundenen Metallplatten be-
rihrt wurden.d

Sein Landsmann Alessandro Volta wiederholte diese Versuche und
entdeckte, daB Elektrizitat erzeugt wird, wenn zwel verschie—
dene Metalle miteinander in Kontakt standen. Spater wies A,
Volta nach, daB Elekrizitat auch dann entsteht, wenn éin Me—
tall mit einer Flussigkeit in Beruhrung kommt. Das Ergebnis
seiner Versuche war die erste Elektrizitatsquelle, die Volta®
sche Saule, die er um 1800 bekanntgab.

"

1Bl - B.Alessandro Volta konstruierte 1796 - Die Siule Wurde von vier Glasstiben

die erste Elektrizitirsquelle, die gestiitzt. Wenndie oberste Scheibe
Voltasche Saule (1) Sie bestand aus aus Zink mit der unteren aus Silber -
Plattenpaaren aus Zink und Silber, durch einen Draht verbunden wurde,

zwischen denen sichjeweils eine Lage -~ flof durch den Drahtein elektrischer
ausFilz oder pordser Pappe befand, die - Strom.
zuvor mit Salzwasser getrankt wurden.
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Ll

{2} Ein frithes Volta-Element:

1819 ging in England eine "groBe Batterie" in Betrieb. Sie be-

stand aus 400 Porzellanzellen, die 4000 Kupfer— Qnd Zinkplat-
ten enthielten. ’

Die heute gebrzuchlichen Batterien bestehen aus einem Kohle-
stab, umhdillt von Braunstein und Salmiakkleister oder sie sind
wiederaufladbare HNickel- Cadmium - cAkkunulatoren bzw, Flissig-
akkus,

vﬁﬁwgﬁzzz - 1V-8x10] [Byaunalen)
¥ bt (1) thklvede

¥

Aufbor puey Trothenbalierse
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HNeuer Ausbryruch der §3(311®ﬂ€35*I1€3}?63£31:
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In einigen niedersidchsischen Landkreisen ist die Sphgeinepest
erneut ausgebrqohen. Vieder muBten etwa 90000 Tiere gekeult
(notgeschlachtet) werden. Insgesamt hat die Seuche seit ihrem
Ausbruch den Verlust von anndhernd 600000 Tieren gefordert.
Viele der Schweineziichter stehen vor dem finanziellen Ruin,
Bei einigen Zichtern hat die heimtiickische Seuche nun schon
zum zweiten Mal innerhalb weniger Jahre die Tierbestsnde aus-—
gerottet.

Das Verbot der Vermarktung solcher Tiere wird von den Beh&rden
streng uUberwacht. Dennoch ist die Versorgung der Bevdlkerung
mit Schweinefleisch laut Aussage der CHMA nicht gefahrdet.

Hungerkatastrophe 1in Irxrland

Die Einfiibhrung der Kartoffel brachte im 17. Jahrhundert der
landlichen Bevolkerung Europas erstmals eine geSicherte
Erﬁéhrungsgrundlage. Selbst die vielen Kleinbauern kannﬁen mit
dem Kartoffelanbau auf kleinen Flachen ihre gfc%en Familien
erndhren, |
In vielen Gegenden Buropas ( vor allem in Irland ), wurde der
Getreideanbau dabher zugunsten der Kartoffel fast vollig
aufgegeben. ,

Im Jahre 1685 kam die Katastrophe: Eine unbekannte Kartoffel-
krankheit 1lieB8 die Ernte verfaulen. Zehntausende Menschen
alleine in Irland vérhungerten. Die Pflanze, die vcrbgr selbst
in harten Kriegszeiten das Uberleben der armen Landbevélkerung

gesichert hatte, brachte num den massenhaften Tod.
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Anlage 6: Titigkeitsbeschreibungen (Anleitungen)

A

Anfertigungv einer Handspindel
1. Spindelsiange

Suche einen gerade gewachsenen, diinnen Ast aus. Entferne die Seitenzweige.
Dort, wo der Ast etwé fingerdick ist, sagst du ihn durch. Fun wverkirzt du das
dinne Ende auf etwa 25 - 30 cm ( HaB: Ellenbogen bis Handwurzel ). Entferne
die Seitentriebe. :

Jetzt ist das Abschilen der Rinde dran ¢ Schnitzmesser oder Holzraspel ) und
die dicken Stellen missen geebnet werden. Yorsicht: Sch:a‘{le' mit dem Schnitz-

messer vom Korper weg!
2. Spindelscheibe

Sége von einem etwa 10 cm dicken Ast eine Scheibe ab, die etwa so dick wie
dein kleiner Finger ist. Achte éorgféltig darauf, daB du die Sage senkrecht
ansetzt! Hilfreich ist eine Markierung rund um den Ast.

Durch die Hitte der Scheibe bohrst du mit dem Handbohrer ein Loch.Achtung:
Das Loch nﬁB enger sein als das dicke Ende der Spiﬁdelstangei

YeiRt du, wie man die Mitte findet? ‘

Schiebe nun die Astscheibe iiber die Spindelstange. Bleibt sie zu weit oben
hangen, erweitere das Bohrloch mit der Rundfeile, bis die Schelbe etwa zwel

Finger hoch iiber dem dicken Ende hangen bleibt.
3. Kerben / Spitze

Zuletzt schneidest du am dimnen Ende - beidseitig eine kleine Kerbe ein. Dort
kanast du den  Anfang des Vollfadens festbinden. Venn du dazu Lust hast,

kannst du die Handspindel noch verfeinern, indem du das dicke Ende anspitzt.

S0 sieht die fertige Spindel aus:

¢
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=Wollgarn spinnen mit der Handspindel*

Wer ein Schaf hat bder sich ein Vlies (zusammenhangende Wolle von einem Schaf nach der

Schur) be‘SO_rgen kann, hat die Grundlage fiir alle warme Kleidung.

- Die unbehandelte Wolle einige Tage in den Regen legen (auf Netz 0. 4., so da Wasser
ablaufen kann) oder in viel Regenwasser, eventuell mit etwas Schmierseife, kalt den

- groberen Schmutz, Schweill usw. auswaschen.

- Eine Flocke* (Handvoll) vom gewaschenen Vlies nehmen und mit der Kratze (Abb.)

oder kraftigem Kamm die Spitzen auskdmmen.

- Die Flocke quer zur Haarrichtung locker zugfen? dabei Verunreinigungen und

Kurzbiischel entfernen.

- Etwas Wolle rauszupfen, zwischen den Fingern zu etwa 20 cm Faden drehen und diesen

an der Spitze der Spindel festknoten.

- . Die Flocke so halten, daB die in den Fadeh hineiniautbndéWngzwi‘sghen Fingern und
Daumen breit gehalten wird (das sog. ,,Spinndreieck™, drei Finger drilcken gegen
Daumen und Handballen - Abb.).

- Die Spindel in Drehung versetzen und Wolle nachgeben.
- Nach etwa 1 m den Faden aufwickeln, das derzeitige Ende mit einer Schlaufe an der

Spindelspitze befestigen und weiterspinnen (bei jedem weiteren Aufwickeln zuerst die

Schlaufe losent!).



Dies sind die MaRe eines Suppenlcffels aus Metall.

Wenn wWir uns einen Loffel aus Holz hersiellen, missen wir
diese MaRzahlen nur wenig verandern:

~ Der Holzlsffel wird etwas breiter, da der Rand des Mund-
stickes etwas dicker bleiben muB;

= und der Stiel muB dicker sein,damit er nicht abbricht!

Rohschablone:
» ST e
£
e—— bbem <> E— ; i A8, 5em 4 ; -~
: : . { § oo f §
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o ¥ ¥ o ¥ & b
P . Stiel
- ! otle
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§ ; 3? ¥ {3 ) %
i | f i i b .

Als Holz eignet sich Buche gut, Holzsticke anderer Laubbiume

konnen Jjedoch auch verwendetlt werden.

Vie du arbeiten muBt (Arbeitsschrittel:

1. Bage ein zweil bis drei Zentimeter dickes Stiick Holz mnach
den AuRenmaBen der Rohschablone zu ¢ 20 X 5 om ).

2. ﬁbertrage die innenma%e der Rohschablone auf das Holzstick
¢ Trennlinie Mundstick/Stiel und Dicke des Stiels 3,

3. Das Mundstick der oberen Zeichnung ( Metalllsffel > wird
nun von: dir ausgeschnitten,auf das Holzstick gelegt und auf-
gezeichnet.,

4, Als nichstes arbeitest du mit dem Rundbeitel = wvon auBen
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beginnend die Vertiefung des Mundstickes heraus. C:z

5. Nun muB der Stiel ausgesagt werden. Im Abstand von 1 - 1,5
cm muBRt du das Holzstick bis zum Stiel einkerben, Die einzel-
nen Sticke trennst du danach mit dem Stechbeitel ab,

6. Die Feinarbeit beginnt! Mundstick und Stiel muBt du nun mit
der Holzraspel abrunden.

7. Zum SchluB schmirgelst du mit Sandpapier ( 80er bis 100er
Kornung ) den Loéffel so glatt, daB keine Stelle mebhr an den
Lippen reibt. AuBerdem 1&Bt sich dann dein Verkstiicl; besser

sauber halten.

Lehrerhi nweise:

1.  Fur die, Sage—- und Stemmarbeiten muf  das Holzstick fest
eingespannt werden ¢( ¥Werkbank! ) A

2, Das ochrige Ansetzen des Hohlbeitels beim Aushshlen des
Mundstuckes 188t man vorher an Reststiicken iben.

3. Passende Buchensticke ( 25 I 5 X 2cm ) liefert die folgende
Firma: OPITEC -~ Handel GmbH, Ppstfach 20, Hohlweg 1 in 97232
Giebelstadt - Sul]z;iarf Zum Preis von 1,05 DE
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Brei kochen in Varianten 3}
Fur alle Varianten:

- Feuer machen und Topf mit Wasser aufsetzen;

- Getreide mahlen und ( wenn Zeit genug > mit doppelter Menge
an kaltem VWasser vorquellen lassen; ( Hirse ganz lassen und
gleich kochen 73 , :

- alle Breie aus grob gemahlenem Getreide brauchen etwa eine
halbe Stunde Garzeit.

- Getreidemahlgut Lsffel fir Lsffel in das heife VWasser geben
und standig umrihren; achte darauf, da8 du am Anfang nicht

zuviel Mehl zugibst!
SiuBer Brei:

~ Wahrend des Kochens Obststicke reinschneiden ( auch Trocken
obst 5;

— Honig und Milch nach Geschmack zugeben und verrihren;

-~ Salz gehdrt unbedingt dazu, auch bei einem Brei fir "siBe®

Schieckermaulern!
Fur "halbsuRenY Brei:

- Speck in Stiicke schneiden und in der Pfanne anbraten;
—= Trockencobst stickeln;
- beide Zutaten dem Brei zugeben und mitkochen lassen;

—. eine kraftige Prise Salz ( Teelsffel voll ) gehsrt dazu!l
Die *herzhafte" Art:

- Speck und Zwiebeln wirfeln und in einer Pfanne anbraten;
~'beide Zutaten den Breil zugeben und mitkoohen lassen;
~nach und nach Gemise nach Wahl reinschneiden,z.B. Lauch;
- auch weifie Bohnen eignen sich als Zugabe, brauchen aber
kétliohe Stunden zum Vorquellen;gut in Salzwasser;

- vergeBt nicht die kraftige Prise Salz!

Guten Appetit!
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Anlage 6a:  Methodische Erlduterungen zu den Handlungsanweisungen

ZU A: Anfertigung einer Handspindel
Fiir die Spindelstange eignen sich die Spitzen von Weihnachts-
biumen recht gut. Erwischt man den Entsorgungstermin im Janu-
ar, macht es keine Kﬁhe, am Varabend einen Vorrat davon zu
sammeln.
Das Glatten der Baumspitzen ( 20 - 25 cm lang ) verlief bei
den bisherigen Gruppen problemlos. ‘
Das Sigen der Spindelscheiben bereitet Kindern in der Orien-
tierungsstufe jedoch Schwierigkeiten. Ihr Schnitt verlduft oft
schief, beim Drehen kommt die Spindel dann ins Trudeln. WVar
die Frustrationsschwelle erreicht, sagten wir fiur die Fehlver-
suche Scheiben mit der Kreissige nach.
Den Ansatz fir die Mittelbohrung der Spindelscheibe lieRen wir
die Schiler mit einem Lineal ermitteln:
1.> Das Lineal wird mit dem Anfang der Skala am Rand der Holz-
scheibe festgehalten und wie ein Zeiger gedreht, bis die
Schiiler die langste Holzstrecke messen.
2.)> Ein kleiner Strich um den Mittelpunkt dieser Strecke wird
als Markierung aufgezeichnet. '
3.> Diesen Vorgang wiederholen die Kinder etwa im rechten
Winkel. Sie erhalten ép ausreichend genau den Mittelpunkt,
auch bei leicht ovalen Scheiben.
Vie grof mu8 die Mittelbohrung sein, damit dis Spindelstange
sich durchstecken 158%, die Scheibe aber auch im unteren Teil
hangen bleibi? Fur ‘diesen Arbeitssohri%t benutzten wir eine
vorbereitete Schablone. Bohrlécher von 8mm, 10mm beginnend bis
20mm dienen den Kindern als Hilfe fir das Bestimmen der Dicke
ihrer Spindelstange (/untéres-Ende >. Bohren sie dann mit 2mm

weniger, kann kein Malheur passieren.
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ZU B: ¥Yollgarn spionen

Das groRte Problem bei dieser Arbeit liegt in der Vorberei-
tung der Wolle mit der ¥ Krétze *. . Dieses Gerat istkein Holz-
brettchen, durch das viele spitze Stahlnadeln geschlagen sind.
Durch diese Spitzen zieht man die Wolle, entfernt so Fremd—
korper, die sich verhakt haben und trennt die ¥Wollenden auf.
Solche Gerzte sind kduflich nicht mehr zu bekommen. Wir muBten
uns also einen " Ersatz — KompromiB * Uberlegen.

Erste Versuche mit Drahtbirsten, wie sie zum Entrosten genom—
men werden, verliefen unbefriedigend, da die Drabtborsten in
Bischeln stehen. Auch eine Birste mit Messingborsten brachte
keinen EBErfolg. Die Borsten waren zu weich,

Letztlich bauten wir uns einige grobe Kratzen selbst. Wir um-
mantelten den Kopf unserer Kratze mit Bleiband <« vérhindert
das EinreiBen des Holzes ) und schlugen dann’versetzt Nagel
bhindurch. Die Ger&te sind zwar grob, aber die Wolle 18Rt sich
damit einigermaBen reinigen und striegeln.

Die‘naohfolgenden Spinnarbeiten sind Ubungssache. Sinnvoll ist
es, den Kindern‘vor Begiﬁn der Arbeitenvdas " Reparieren " ei-
nes gerissenen Vollfadens zu zeigen: Die beiden Enden werden
dafir quer zur Faser aufgespleiBt, iibereinander gelegt, mit

etwas Spucke angefeuchtet und dann verdrillt.

ZU C: “Ein Loffel aus Holz

Die Arbeiten an diesem Gebrauchsgegenstand offenbarten zwei
Schritte, bei denen wir helfen muRten:

- ¥Wenn die Kinder das Mundstuék aushbhlen, briéht ihnen oft
der "Loffelrand® weg,'wehn sie vor dem Ausheben der Spéane den
Rand der Hohlform nicht tief genug vorgeschlagen haben. Vir
muBten also darauf hinweisen, daB8 die Hohlung zundchst mit
tiefen senkrechten Schlagen rundherum angerissen wird, bevor
die Spéne mit schrigen Beitelschlagen ausgehoben werden
kénnen. .
- Das Einsigen des Stieles ist fir Orientierungsstufenschiiler

eine schwere Arbeit. VWar die ‘Frustrationsschwelle erreicht,
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ségten wir den Stiel mit der Elektrosage aus. Das Erfolgser-
lebnis wund der Besitzerstolz der Kinder rechtfertigt in
solchen Fallen sicher den konzeptionellen "Stilbruch®.

Fir Kinderminder ist es giinstiger, die Mundsticke schmaler und
langlicher auszuarbeiten. Die Kinder sollten also darauf
achten, daf ihre Hohlform auch wirklich nicht breiter als 4,5
cm ¢ Schablone ) wird. Den Rand kidnnen sie dann vorsichtig
wegraspeln, bis der Loffel “"mundgerecht? ist.

Das Unterteil des Mundstickes sollte vorne schrag geformt wer-

den, der Léffel wird so ebenfalls mundgerechter.

ZU D: Brei kochen

Fuir unsere Mahlzeiten bereiteten wir einige Feuerstellen auf
dem Freigelande unserer Schule vor. Rasensoden muBte abge-
stochen werden, um einen Grasbrand zu verhindern. Spater
ksnnen die Stiicke als Vindschutz um die Feuerstellen gelegt
werden. :

Alte Bausteine fiir den Bau der Feuerstellen sind leicht zu be- J
sorgen. In unserem Falle bekamen wir funf Angebote aus der El-
ternschaft,vHaben die Kinder die Sﬁeine gésohichtet, nmissen
sie ausprobieren; ob ibr Topf oder ihre Pfanne auch sicher
stehen. Einigé Feuerstellen werden immer Zzu groB gebaut. _
Das Getreide wurde von ihnen in alten Kaffeemihlen grob ge-—
mahlen. Passende "Reibsteine® fir den Nachvollzug der "Urtech-
nik" des Getreidezerkleinerns haben wir leider noch nicht
gefunden. Versuche mit Gehwegplatten aus Beton erwiesen sich
als ungeeignet, da sich beim Zerreiben recht viel Betonstaub
ablost. : ’

Das Anzanden\ des  Feuers 'war ~bel - unseren Mahlzeiten kein
besonders gewichteter‘VDrgang. Wir zeigten den Kindern nur;

wie sie das Brennmaterial schichten miussen, um dabei Erfolg
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zu haben. Hilfe brauchten sie auch dabeil, sich mit dem Nach-
legen so'zu~gedulden, daR ihr Feuer nicht erstickte. '

Aller anfanglichen Skepsis zum Trotz ( ein Getreidebrei sieht
nicht ‘besonders lecker aus Yo ogreifen ,die Kinder -doch ZU,
probieren ihr "Selbstgemachtes” und holen dann in &ielen Fal-

len "Naohsohlag“.'Reste gab es bisher noch nie!

ZU B> Konservierungsmethoden «( Sauerkraut,Pflaumenmus,Dsrr—

obst )






