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SBF-Projekt "Binnendifferenzierungb Deutsch”

Nach einem intensiven Erfahrungsaustausch iiber die praktische Umsetzung der
jeweiligen padagogischen Konzepte beschlossen etliche Kolleginnen und Kollegen der
Integrierten Stadtteilschulen Carl Goerdeler-Str., Gesamtschule Mitte, Hermannsburg,
Leher Markt, Leibnizplatz und Paula Modersohn im Rahmen eines SBF-Vorhabens die
Binnendifferenzierung des Unterrichts zu verbessern. Dies sollte in den Fachern
Deutsch, Englisch und Mathematik geschehen. Die KollegInnen ordneten sich "ihren"
Fichemn zu, so daB drei Teilgruppen entstanden, in denen auch Mitglieder der
Hochschule oder des WIS mitarbeiteten.

Alle Gruppen hatten das Ziel, Lernprozesse bei SchiilerInnen besser zu fordern und ihnen

zu ermoglichen, individuelle Lernwege zu gehen.

Die Projektarbeit unserer Teilgruppe "Binnendifferenzierung Deutsch" bestand darin,
zunichst die spezifische Situation an den Einzelschulen kennenzulernen im Hinblick auf
die bereits vorhandenen unterschiedlichen Differenzierungskonzepte. In regelmiBigen
Treffen erfolgte eine Analyse der Erfahrungen. Ein wichtiges Ergebnis war, dass es uns
LehrerInnen oft nicht an gutem Willen fehlt, schiilerInnengerechten binnendifferenzierten
Unterricht zu gestalten, sondern an einem geniigend gro3en Methodenrepertoire.
So folgte eine lange Phase der Fortbildung, in der wir mit Karin Oeljeklaus (Fachleiterin
fiir Spiel- und Theaterpidagogik am WIS) daran gingen, unser Repertoire zu erweitern
besonders im Hinblick auf handlungs- und produktionsorientierte Methoden, die den
einzelnen Schiiler "sichtbar machen". Dies geschah nun nicht im "luftleeren Raum",
sondern bezog sich auf Unterrichtsinhalte, die in unseren Klassen vorgesehen waren. Wir
entwickelten, erprobten und modifizierten neue Handlungsstrategien fiir den kreativen
Bereich, der im Deutschunterricht oft zu kurz kommt, erfassten, verglichen und
bewerteten deren Wirkung auf unsere SchiilerInnen.
Unser Projekt dokumentiert die unterrichtspraktische Umsetzimg fur folgende
Themenstellungen:

1. Lyrik

2. Kurzgeschichte

3. "Menschen im Meer" - Das "andere" Umweltprojekt
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Binnendifferenzierung als Unterrichtsstrategie

Unsere Schiilerinnen und Schiiler unterscheiden sich in vielfiltiger Weise in ihren
Interessen und Neigungen, in ihren Erfahrungen und Kenntnissen, in ihren Begabungen
und Féhigkeiten, im Grad der Selbsttatigkeit und Selbstandigkeit, in ihrer Motivation
zum Lernen, in der Art und im Tempo ihres Lernens und in der Fahigkeit, mit anderen

gemeinsam zu lernen.

Da Schule nun fiir jeden optimale Lernmoglichkeiten bieten soll, wird dieser Vielfalt in
der Regel mit groben Rastern begegnet mit dem Ziel, homogenere Lerngruppen

herzustellen.

Schilerinnen und Schiiler werden nach Schularten , Klassen oder Kursen sortiert, nach
Lernwegen (und Bildungschancen) eingeteilt. Hier und da wird inhaltlich differenziert,
aber im GroBen und Ganzen ist der Unterricht im jeweiligen Feld des Rasters fiir alle

gleich, in der Hoffhung, er werde allen einigermaBen gleich gerecht.

DaB dies nicht der Fall ist, erleben Lehrerinnen und Lehrer Tag fiir Tag. Immer mehr
wird in der Schule und uiber die Schule geklagt, und das von allen Beteiligten.
Verdnderte familidre Strukturen, verinderte Kindheit, eine sich rasant verandernde
Umwelt, hoher Medienkonsum, Gewalt, zunehmende soziale Taubheit und fiir viele auch
Perspektiviosigkeit sind Probleme, denen Schule und Unterricht nicht ausweichen

konnen.

So versuchen nun seit Jahren viele fiir Schule Verantwortliche und an Schule Beteiligte,
hier angemessene "Antworten" zu finden. Begriffe wie "Offener Unterricht", "Offene
Schule", "Projektunterricht”, "Freie Arbeit" und "Wochenplan" sind entstanden,; sie sind
in den Leitlinien und padagogischen Konzepten etlicher Schﬁleﬁzu finden, und viele
Koliegien arbeiten bereits mit diesen Konzepten oder aber an deren Umsetzung mit dem
Ziel, schilergerechten Unterricht zu erméglichen, in dem jeder die Chance hat, auf seine

Weise optimal dazuzulemen.



-6-
Auch die Idee der "Binnendifferenzierung" (innere Differenzierung) - eine
Forderung mit langer Tradition - findet im Alltag des Unterrichts inzwischen mehr
Realisierung. Dal sie nicht durchgiingig praktiziert wird, hat m.E. mehrere Griinde:
LehrerInnen kennen oft nur das Kriterium "Leistung”, nach dem differenziert werden
kann. Thnen fehit ein angemessenes Methodenrepertoire Dabei ist es haufig gerade nicht
die homogene Lerngruppe, sondern die heterogene, die padagogisch fruchtbarer ist, die

allen das Lernen erleichtert.

Was also ist "Binnendifferenzierung"?
Was ist ihr Ziel?
Welche Formen/Methoden sind moglich?

Welche Voraussetzungen sind bei SchiilerInnen und LehrerInnen notig?

1. Die Zielsetzungen der Binnendifferenzieung
n
- Durch binnendifferezierende Mafinahmen soll versucht werden, der individuellen
Leistungsfahigkeit, den unterschiedlichen Begabungen, den besonderen Neigungen
und Interessen , den speziellen Lernbediirfnissen und Lernschwierigkeiten des

Schiilers gerecht zu werden.

- Die Binnendifferenzierung orientiert sich am Prinzip der optimalen Passung, das
heillt, der momentane Fahigkeitsstand und die Aufgaben missen fortlaufend

zueinander passen.

- Die Binnendifferenzierung strebt an, Miflerfolge des Schiilers weitgehend zu
vermeiden, die Lernbereitschaft durch Emutigung zu stirken und Vertrauen in
eigenen Fahigkeiten zu entwickeln.

- Schiiler sollen das Lernen lernen-

- Thnen soll im Unterricht Spielraum fiir eigene Handlungs- und

Gestaltungsmoglichkeiten gegeben werden.
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2. Formen und Methoden der Binnendifferenzierung
a) Der unterschiedlichen Leistungsfshigkeit der Schiiler kann man begegnen durch

- Variation der Stoffmenge (quantitative Differenzierung)

- Variation im Schwierigkeitsgrad (qualitative Differenzierung)
- Variation in der Vorstrukturierung des Stoffes

- Variation im Umfang der Lehrerhilfe

- Vanation in der Fehlertoleranz
b) Den besonderen Neigungen und Bediirfhissen kann man gerecht werden durch

- durch verschiedene Angebote zum selben Thema (Wahldifferenzierung)

- durch Beriicksichtigung eher sachbezogener, problemorientierter oder
reproduzierender Interessenlage

- durch Einbeziehung von Schiilervorschligen (Interessendifferenzierung)

- durch die Berucksichtigung unterschiedlicher Lernkanile

- durch Angebote verschiedener Arbeitsmittel, Lemspiele, Medien

- durch unterschiedliche Kooperationsmodi (Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit)

3. Was brauchen LehrerInnen, um binnendifferenzierten Unterricht

durchzufiihren?

- Kenntnis der gegenwirtigen Lebenssituation der Kinder

- Die Erkenntnis, dal Verschiedenheit etwas Normales ist und nicht etwa guten
Unterricht verhindert

- Differenzierte Schiilerbeobachtung (Welche Kompe}'enzen sind vorhanden,
welche miissen entwickelt werden)

- Kenntnis und Anwendung von Methoden, die diese Kompetenzen aufbauen

- Die Bereitschaft, anfangs mehr Arbeit einzusetzen

- Die Bereitschaft, im Team zu arbeiten, die die Mehrarbeit wieder reduziert
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hafiung und Herstellung von Arbeitsmitteln, die zum selbstandigen

- Auswahl, Be

Lernen befahigen (_
¢ won Organisationsformen, die die Ziele von

< T
AETENaTasHEgLe

- Kenntnis und As :
Binnendifferenzierung verwirklichen heélfen (W ochenplanarbeit, Projektarbeit;)

- Die Lust, "InnenarchitektIn" fiir den Klassenraum zu spielen (Tische und Stithle

geeignet anordnen, Sitzecke einrichten, Platz schaffen fur Pinwande, Regale und

Arbeitsmaterial;)
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Karin Oeljeklaus '

ABSCHLURBERICHT zum PROJEKTTHEMA :

“BINNENDIFFERENZIERUNG DEUTSCH"

Von Abschluberichten zu Forschungsvorhaben wird allgemein erwartet,
dass sie immer etwas Endgiiltiges auf- oder nachweisen (sollen).

Da es einen Konsens iiber Anspruch, Entwicklungswege und Zielsetzung
von Schulbegieitforschung nicht gegeben hat, jedoch der (Arbeits-) Be-
griff der "schulnahen Handlungsforschung” einen Weg weisen solite, sind
wir erst jetzt zum Ende unseres Vorhabens nach etwa 2 1/2 Jahren in der
Lage, unterrichtsnahen, handiungsorientierten Forschungsanspruchen
anndhernd zu entsprechen |

WARUM ? Es braucht Zeit, um sich einzufinden, zurechtzufinden in einer
fremden Gruppe. Das mag vielleicht in Anbetracht der Tatsache, dass sich
Lehrerinnen und Lehrer hdufig in Gruppen bewegen, und sich in diesen
zurechtfinden miissen, schwer nachvollziehbar erscheinen. Es ist aber
der Fall, wenn es dabei um das Erfahren und Erlernen ungewohnter Unter-
richtsmethoden geht. Und hierbei braucht es Zeit, weil es nicht um das
Yermittein von schnell praktizierbaren Rezepten geht.

Ungewohntes zu erfahren, und dabei eigene Schwéchen und Blockierun-
gen wahrnehmen zu miissen, das fillt (vielen) schwer. Auf diesen ersten,
nicht unkomplizierten Schritt foigt nun ein weiterer, ndmlich ansatzweise
Erlerntes und Begriffenes in eine Lerngruppe zu iibermitteln, die ebenfalls
als Ensemble schwierig reagiert. Das heifit, alle am Lernprozess Beteilig -
ten gehen neue und ungewohnte Wege.

Natlirlich kommt es zundchst {oder hdufiger) zu Blockierungen, infrage -
steilungen, zu Bremsvorgéngen. Hierzu beziehe ich das jeweilige unter-
schiedliche Strukturfeld Schule mit den ithm immanenten Widerspriichen,
wenn es um VYerénderungen wie Lehrplan, Raumorganisation, kollegiale
Zusammenarbeit, Alternativen zur Ziffernbenotung, - um nur einige Fakto-
ren zu nennen -, erst einmal nicht mit ein.

Mach diesem ersten Schritt, ndmlich der Konfrontation mit ungewohnten
Unterrichtsmethoden im kreativen und stets produktorientierten Kontext,
miisste eine genauere Analyse der Fahigkeiten und Fertigkeiten der jewei-
ligen Lerngruppe erfoigen. Diese beobachtende Beschreibung einer kom-
piexen Lern- und Sozialstruktur ist nicht allein von der Lehrperson durch-
zuflihren. Obiektivierbare Verfahren, - auch mit Hilfe einer am Unterricht
teilnehmenden zweiten Person -, Videoaufzeichnungen oder Fragebogen-
entwicklung und -auswertung sollten méglich sein, um eine Basis fiir Ver-
anderungen wahmehmen zu kdnnen. 5

Aufbauend auf solcherart ermittelten Werten miissten danach in einem
zweiten Schritt Beobachtungskriterien festgelegt werden, die wiederum
{iber objektivierbare Wege ermittelt werden. Auch dieser Weg ist ldnger
als gedacht, wenn man auf Erfahrungen zuriickgreift, die sich mit Beob-
achtungsfragen in Lerngruppen auseinander gesetzt haben. Denn:

(-2-)
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Es braucht Zeit, von der ersten vagen Veridnderung eines Lern-, Lebens-
und Sozialverhaltens bis hin zur Bestétigung von stabilen Verdnderungen
einer Wahrnehmung zu kommen.

All dies konnte aufgrund verschiedener Faktoren, wie z. B. der Unter-
schiedlichkeit von Differenzierungsmodellen an den beteiligten Schulen
und des langen Fehlens einer wissenschaftlichen Begleitung, die von An-
fang an den Grundstein fiir erweiterte Methodenkompetenz gelegt hdtte,
nicht realisiert werden. Mit dem Fehlen dieser vorab genannten Bedin-
gungen werden fiir mich die wichtigsten Gesichtspunkte angesprochen,
die einen objektivierbaren Rahmen deutlich erschwerten. Somit bleibt das
von den einzelnen Beteiligten Beobachtete, im Gruppenkontext Referierte
und detailliert Beschriebene immer auf einer eher subjektiven Ebene, in
die alle Fehler und Schwichen selektiver Beobachtung mit eingeschlos-
sen sind. Doch: Unabhéngig von diesen Schwierigkeiten wurden Ergeb-
nisse sichtbar, die auf einen qualifizierten und differenzierten Umgang mit
binnendifferenzierten Methoden und Techniken schlieBen lassen.

So war unsere Ausstellung "Menschen im Meer - Das andere Umwelt-
projekt” eine breit geficherte Dokumentation von Ergebnissen binnen-
;zlﬁifferenzierenden Arbeitens. Im Rahmen dieser Ausstellung wurden Ge-
dichte, Kurzgeschichten, Bild- und Maldokumente, Collagen und Berichte,
Interviews und Briefe, sowie Zeitungsartikel zum Thema "Umwelt" prasen-
tiert. Sichtbar wurde hierbei die unterschiedliche Schwerpunktsetzung fiir
die und in den einzelnen Lerngruppen unter Anleitung der am Projekt be-
teiligten Lehrerinnen und Lehrer. Erkennbar wurde ebenfalls das grofie
Engagement aller Beteiligten u.a. dadurch, dass als Ausldser fir diese
Projektarbeit - neben dem weiteren Schwerpunkt "Lyrik", der ebenfalls
dokumentiert vorliegt - das Hérspiel "Menschen im Meer” ausgewdhit
wurde. Unabhingig von der Sensibilisierung des akustischen Kanals, der
meiner Ansicht nach als Assoziationsmedium im Unterricht viel zu kurz
kommt, konnten tiber das Héren unterschiedlichste Assoziationen zum
Thema ausgeldst werden. Damit war zugleich der Einstieg zum Thema
"Umwelt - Umweltzerstorung” ein ganz personlicher, subjektiver.

Aus der Breite der von den Schiilerinnen vorgeschlagenen Themen wur-
den danach gemeinsame Wege fiir die unterschiedlichen Arbeitsvorha-
ben diskutiert und festgelegt. Es konnte mit binnendifferenzierter Arbeit
begonnen werden.

Die groRe Qualitit aller Ergebnisse erklért sich einerseits daraus, dass
der Ausldser bzw. der Ausgangspunkt fir alle zu bearbeitenden Einzel-
aufgaben des Themas "Umwelt” die eigenen hierzu gefundenen Assozi-
ationen waren, zum anderen, bedingt durch diesen positiven Ausgangs-
effekt, eine hohe Motivation und ein gutes persénliches, soziales Arbeits-
klima in den Lerngruppen entstanden ist.

Erkisriicherweise greift jeder am Lernprozess Beteiligte erst einmal auf
positive Lemerfahrungen zuriick, um sich danach stabilisiert und sicher
auf Erfahrungen einzulassen, bei denen moglicherweise eher Schwéchen
als Stiarken sichtbar werden kénnten. Daher kann im binnendifferenzier-

(-3-)
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ten Unterricht allméhlich Uiber positive Verstérkung von unterschiedlich-
sten Fdhigkeiten nach und nach ein Lern-, Erfahrungs- und Lebensklima
entstehen, in dem Mut und Kraft fiir neue ungewohnte Wege geebnet
werden.

BewuBt spreche ich von Erfahrungs-, Lern- und Lebensklima. Denn:
Nicht in der Ausklammerung, sondern in der selbstverstindlichen Einbe-
ziehung kreativer und handlungsorientierter Unterrichtsmethoden, bei
denen das Leben mit all seinen Facetten einbezogen ist, wird Schule

und Unterricht zum wirklichen Erfahrungsfeld.

£in kreativer und handiungsorientierter Unterricht ist auf das Engste mit
Spiel- und Theatermethoden, mit den Kiinsten und vor allem mit einem
spielerischen Umgang mit allen Lern- und Lebenserfahrungsbereichen
verbunden - und verpflichtet. Nicht im Ausklammern der dem Menschen
zur Verfiigung stehenden Lemkanile, sondern in der bewufiten Einbezie-
nung iiegt eine wesentliche Bedeutung binnendifferenzierten Arbeitens
und Lernens. Die lerntheoretische Bedeutung basiert auf dem Zusammen-
spiel kreativer und kognitiver Méglichkeiten im Spiel. Denn Kreativitit
und Crdnung, Kognition und Spontaneitét sind Gegenpole, die im Spiel
aufs Engste zusammengehoren, sich gegenseitig ergénzen und beleben.
Dieser Doppelanspruch, pridsent im Spiel durch die Regeln, ist auf Locke-
rung, Offnung und Durchléssigkeit sinnlicher Fihigkeiten und zugleich
auf eine kognitive Verarbeitungs- und Bewultseinstitigkeit gerichtet.
Ciese gleichzeitig, also parallel ablaufenden Prozesse werden in der
Schuie allzu haufig vernachidssigt, im binnendifferenzierten Unterricht
sollten sie die Regel sein.

Im Rahmen ausgewdhiter Spiel- und Ubungssequenzen,- immer aufbau-
end auf vorgefundenen und bezogen auf zu vermittelnde Lemerfahrun-
gen -, werden Fahigkeiten und Fertigkeiten jedes Einzelnen sichtbar.
Echreib- und Eprachbarrieren, Angste in der zwischenmenschlichen
Kommunikation bei der Partner- und Gruppenarbeit, Modulationsschwie-
rigkeiten bei der Stimm- und Sprachgestaltung konnten im spielerischen
Kontext in den unterschiedlichen Lerngruppen positiv beeinflusst wer -
den. in diesem vielseitigen Lemn- und Erfahrungskontext gibt es dann
auch keine "Fehler” mehr, sondern nur unterschiedliche Lemn- und Erfah-
rungswege, die in ihrer Cffenlegung ungeahnte Chancen, Lernerfahrun-
gen und -ergebnisse beinhalten.

Nicht eine Person entscheidet liber "richtig” und "falsch”, sondern viele
Beteiligte finden interesse an unterschiedlichsten Lésungswegen. Nur
so kann Hilfe, Zuwendung, Stérkung, Achtung und Beachtung unterein-
ander entstehen. im Ermstnehmen der einzelnen Lernenden wird soviel
Motivation und Interesse freigesetzt, um ein Lern-, Arbeits- und Lebens-
klima entstehen zu lassen, in dem sich alle wahrgenommen fiihlen und
ungewd&hnliche Entwickliungsschritte méglich und selbst erfahrbar wer-
den.

im Rahmen unserer Ausstellung "Menschen im Meer” wurden unter-
schiediiche Schwerpunkte deutlich, wobei die jeweiligen Interessen der
Schiilerinnen den Ausgangspunkt der Arbeitsvorhaben bestimmten.

(-4-)
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Nicht ein bestimmtes, vorgegebenes Lernziel wurde verfolgt, sondern
viele unterschiedliche Mosaiksteine bildeten immer ein Ganzes !

So wurde Gedichtetes in eine kunstvolle Form gebracht, Gemaites mit
Texten versehen und so gestaltet, dass ein Bilderbuch kreiert werden
konnte. Interviews wurden zu Gehér gebracht und die von Aussterbung
bedrohten Tierarten dieser Erde kamen zu Wort. Ein Kaleidoskop, derart
bunt und so vielgestaltig konnte entstehen, weil im Rahmen des Projekt-
gedankens alle Beteiligten ihre Interessensgebiete weiterverfolgen und
vertiefen konnten und alle mehr oder weniger an den Gestaltungspro-
zessen mitbeteiligt waren. ,

Dariiber hinaus ist zu vermuten, dass die Qualitdt der Arbeitsergebnisse
zum einen durch die Wahlméoglichkeit des Interessensgebietes im Rah -
men des Projekts, andererseits aber auch durch eine Verdffentlichung
der Produkte zustande gekommen ist.

im Sichtbarwerden aller am Lernprozess Beteiligten entsteht neben ei-
nem unterschiedlich zu bewertenden Lern- und Erfahrungszuwachs ein
soziales Klima, in dem Partnerinnen-, Kleingruppen- und Grof3gruppen-
arbeit zum selbstverstindlichen Umgang wird und die Lehrerin, der Leh-
rer mehr koordinierende, begleitende, beratende Aufgaben libernehmen
kann.

Auf diese Weisen kann jede, jeder am Lemn-, Erfahrungs-, Lebensprozess
Beteiligte, und hierbei sind die Lehrerinnen mit eingeschiossen, Sicher-
heit gewinnen fiir das noch nicht Erlernte und noch zu Begreifende.
Jedes Gruppenmitglied bringt individuelle Fahigkeiten und Fertigkeiten,
aber ebenso Schwichen und diverse Probleme in den gemeinsamen Ent-
wicklungsprozess einer Gruppe mit ein.

Es darf nicht unerwihnt bleiben, dass die Rolle, die die jeweilige Lehrper-
son einnimmt, von ausschiaggebender Bedeutung fiir das Gelingen oder
Nichtgelingen binnendifferenzierten Unterrichts ist.

So muss eine grofe Flexibilitit und Wahrnehmungsbereitschaft fur eine
Gesellschaft vorhanden sein, die sich in rasantem Tempo verédndert und
Konsequenzen im Wahmehmungs- und Erkenntnisbereich zwingend not-
wendig erscheinen 14Bt. Dass sich solche massiven und einschneidenden
gesamtgeselischaftlichen Verdnderungen im schulischen Leben und Ler-
nen widerspiegelin und Schiussfolgerungen im Methoden- und Verhaltens-
konzept nach sich ziehen miissen, ist unumstritten. Auch die eigene So -
zialisation, eigene Wertungs- und Bewertungsfragen spielen eine nicht
zu unterschitzende Rolle fiir das Erfahrungs- und Lernklima in einer
Lerngruppe. :

im binnendifferenzierten Unterricht, der ein Sich - Zurlicknehmen, ein
stirker In-den-Hintergrund-treten der Lehrerin, des Lehrers mit sich
bringt, verlagert sich die Aufmerksamkeit, das soziale Engagement in die
jeweilige Lemngruppe hinein. Etwa 20 - 26 Personen nehmen wahr, bemer-
ken, registrieren, beobachten, héren zu, lernen sich kennen und {ein-)
schitzen. Welch eine Entlastung fiir eine Lehrerin, einen Lehrer |

Sie, er wird zu einer Person, einer wichtigen - unter vielen. lhre/seine Fd-
higkeiten liegen in ihrem / seinem Wissen, in ihrer / seiner Methodenviel-

(-8-)
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falt, in ihrem / seinem Engagement, um Kinder und Jugendliche mit sol -
chen Lern- und Erfahrungsangeboten zu konfrontieren, damit eine opti-
maie Unterstiitzung fiir unterschiedliche Lern- und Erfahrungsfeider ge-
waéhrieistet werden kann.

Das dber Jahre praktizierte und zur Selbstverstidndlichkeit geronnene
Methodenrepertoire muss nach und nach durch ein anderes Methoden-
instrumentarium verindert und erweitert werden. Dass dieses nicht von
heute auf morgen geht, haben wir seibst erfahren kénnen. In einem lang-
samen Prozess miissen eigene Erfahrungen gemacht, Widerstinde und
Probleme Uberwunden werden, damit Neues nachhaltig erfahrbar wird.
Denn: Was nicht durch die eigenen Sinne gegangen ist,

bleibt letztendlich sinnlos!

Das Sich-Ertappen bei eigenen Schwichen, Méngeln und Erfahrungsdefi -
ziten, oder sich selbst auf schwierige und ungewohnte Wege zu begeben,
wie es von der Schiilerin / dem Schiiler stets veriangend vorausgesetzt
wird, ist eine notwendige, nicht wegzudenkende Einlassung und Entwick-
lung fiir diejenigen, die sich wirklich verantwortungsbewufit auf den Weg
Zur binnendifferenzierten Lernerfahrung begeben, Ja einlassen wollen.
Schon ailein die T atsache, dass Lemnen und Lernerfahrung nicht nur mit
der thimbewegung, sondern mit dem inbewegungsetzen des ganzen
K8rpers und ailer ihm zur Verfligung stehenden Sinne zusammenhdéngt,
flihrt hdufig zu grékten Widerstinden, weil Ungewohntes hédufig Angst
macht. .
Binnendifferenziertes Arbeiten erfordert vielseitige und qualitativ diffe-
renzierte Methoden, mit denen nicht nur der jeweilige Lernstoff, sondern
auch die Fihigkeiten zum Zuhéren, zur Aufmerksamkeit, zur schnellen Re-
aktionsfahigkeit ung -geschwindigkeit, zur Partner- und Teamarbeit er -
iernt und erfahren werden kénnen.

Mit unserer Aussteilung und den héchst vieiféltigen Unterrichtsdokumen-
tationen zu "Menschen im Meer” wird nur ein Teil dieser erlernten Fahig-
keiten sichtbar; kaum beschreibbar sind Angst- und Stressabbau, zuneh -
mende #Motivation, verbessarte Lernhaltung und bessere Lemergebnisse.
Deutlich wurde fiir zile an diesem Projekt Beteiligten, dass trotz der in je-
der Schule unterschiedlich vorhandenen Stolpersteine die Wahrnehmung
der Schilerinnen, die zunehmende Akzeptanz und Wertschétzung aller,
der Lern- und soziale Erfahrungszuwachs im binnendifferenzierten Unter-
richt als positive Unterrichtsmethode erlebt worden und allemal weiterzu-
smpfehien ist,

~eider ist es uns aus zeitlichen Griinden nicht mehr gelungen, das grofle
Probiem der Bewertung, sprich Notenbewertung und differenziertere Al-
temativen anzupacken: Ein heiles Eisen, was eigentlich angegangen
weraen muss, wenn man es mit Binnendéﬁereﬁziemng emst meint. Auch
wenn auflere und innere Widerstinde noch so grof sind, méchte ich vor-
schiager. zu diesem wichtigen Thema dringend nach neuen Losungs -
moglichkeiten zu suchen.

Sremen, Juii 1297 Karin Oeljeklaus
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SBF-Projekt Binnendifferenzierung Deutsch
Ulrike Vielau
IS am Leibnizplatz

KAPITEL Ii :

"Dichten" in der Schule - Ein Praxisbeispiel zum kreativen Schreiben

im Rahmen eines binnendifferenzierten Deutschunterrichts

Thema und Intentionen

Lyrik im Deutschunterricht - Vorgegebene Texte "behandeln", "erschlieBen” und
"analysieren" miissen? Was will der Dichter sagen? Welches ist die “richtige"
Interpretation?? So manchem ist auf diese Weise binnen kurzem SpaB und Freude an
lyrischen Texten ausgetrieben worden. Dennoch haben sie zu Recht ihren festen Platz im
Deutschunterricht. Besonders freies kreatives Schreiben erweist sich als ein
Ausdrucksmedium, das - wie ich in der hier vorgesteliten Unterrichtseinheit erleben
konnte - viele Jugendliche akzeptieren und gerne selber nutzen.

Schon in der Primarstufe haben die Kinder erste Erfahrungen im Umgang mit Gedichten
machen kénnen, wobei Anschauung und Tun dominierten in Form von sprechen, singen,
den Rhythmus klatschen, komische Szenen nachspielen usw.. Es ging vor allem um das
£rleben von Formen und Strukturen, wohingegen in der Sekundarstufe I das Erfassen
und Benennen hinzukommt. Jetzt sollen zusitzlich Kategorien gewonnen werden, die als
elementares Handwerkszeug fiir den Umgang mit lyrischen Texten notwendig und
brauchbar sind. Und genau dies ist der Punkt, an dem in unseren Lehrerkdpfen ein rotes
Warniicht blinken miiBte: Wer in den Lyrik-Stunden nur isolierte F ormbetrachtung
betreibt, Reimschemata erfragt oder Metren erfassen 14Bt, wird weder seinen

SchillerInnen noch dem Thema gerecht.

So war denn eine unserer Forschungsfragen: Welche_ Arrangements miissen wir
Lehrerinnen schaffen, um hier individuelle Zuginge und Lernwege zu ermoglichen, also

Binnenéiﬁ'erenzierung zu praktizieren, wenn wir jhnen ermdglichen wollen,

¢ Freude am Selbstausdruck zu entwickeln
* Triume und Phantasie als innere Wirklichkeit zu erleben
® Sensibilitdt zu entwickeln fiir die Fiihl-, Denk- und Ausdrucksweise anderer
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¢ den Blick zu schulen fiir sprachliche gestalterische Mittel bei der Produktion und
Rezeption
¢ die Wirkung eines Textes zu beschreiben und zu begriinden

Die mit einem 10.Jahrgang erprobten Handlungsstrategien zum Thema "Lyrik" mochte
ich im Folgenden vorstellen. (Wichtig an dieser Stelle ist: Die Klasse ist im Fach Deutsch
bis zum Ende der 10. Klasse nur binnendifferenziert unterrichtet worden, auf jede duflere

Leistungsdifferenzierung wurde in Absprache mit den KollegInnen verzichtet.)

Realisierung
Zu Beginn einer Doppelstunde lagen - iiberall im Klassenraum verteilt - lyrische Texte

aus. (Literatur-Kartei vom Verlag an der Ruhr, ISBN 3-924884-67-6)

Der Auftrag lautete: Wihlt ein Gedicht aus, das euch geféllt und tiberlegt, was ihr damit

machen mochtet.

Die Klasse war mit Wochenplanarbeit (Pflicht- und Wunschprogramm) vertraut, so
konnte ich davon ausgehen, daB es keine "Driickeberger" geben wiirde. Die Phase des
Auswihlens dauerte etwa eine Viertelstunde-schlieBlich waren etwa 40 Texte zu
begutachten und zu lesen. Die SchiilerInnen setzten sich mit "ihrem" Text an den Platz.
Einige begannen, das Gedicht abzuschreiben, denn ich hatte ihnen gesagt, die Karten
diirften nicht mit nach Hause genommen werden. An allen Gruppentischen entstanden
lebhafte Gesprache iiber die Wahl jedes einzelnen: Es wurde begriindet, verteidigt und
gestritten. Véllig ungeplant entstanden erste szenische Interpretationen durch Vorlesen
mit passender (oder verfremdender )Mimik und Gestik. Ein Eichendorff-Gedicht - von
einer Schiilerin gewihlt - wurde von einem Mitschiiler in militarischem Tonfall
vorgelesen zur Erheiterung der ganzen Klasse. (Die Freude an szenischer Interpretation -

siche die UE zu diesem Verfahren - war und ist sptirbar!)

Meine beiden turkischen Schiiler hatten Gedichte in ihrer Muttersprache entdeckt und
sprachen, sehr aufgeregt, plotzlich nur noch tiirkisch miteinander. Einige begannen, ihren

abgeschriebenen Text mit Comics zu versehen oder farblich zu unterlegen Das brachte
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wieder andere auf die Idee, ihren Text zu Hause mit einer speziellen Computerschrift zu

schreiben, die "besser"zum Inhalt passen sollte.

Die beiden Unterrichtstunden hatten fiir Jjeden eine erste personliche
Auseinandersetzung gebracht verbunden mit frei gewiihlten Aktivititen.
Erste kreative Prozesse waren in Gang gekommen.

Kurzum: ein individueller Zugang war ermdglicht worden.

In weiteren Unterrichtsstunden stellten die SchiilerInnen ihre Gedichte vor. Sie taten dies
miindlich oder schriftlich. In den Tischgruppen hatten sie vereinbart, was eine solche
"Vorstellung" mindestens enthalten sollte. Zu folgenden Punkten sollten Angaben

gemacht werden:

1. Verfasser

2. Titel

3. Thema und Inhalt des Gedichts
4. Wann geschrieben

5. Welche Besonderheiten

6. Weshalb es mir so gut gefilit

Aus der Erfahrung der ersten Stunden hatten wir verabredet, dass niemand die Wah!
eines anderen kritisieren durfte. Die Texte wurden in sehr unterschiedlicher Weise
vorgesteilt, teils vorgelesen, teils in Schmuckschrift (per Hand oder Computer)
prasentiert. Ich war erstaunt, mit welch lebhaftem Interesse meine Schiilerlnnen Anteil
daran nahmen, weshaib einem Mitschiler ein Gedicht gut gefiel. Zwei Schiilerinnen
hatten zu ihrem Gedicht ein eigenes zum selben Thema geschrieben, ein "Elfchen" und
ein "Archrostikon" (siehe Anhang). Beide formale Vorgaben ("Lyrik-Rezepte") kannten
sie aus fritheren Unterrichtsstunden An dieser Stelle suBerten etliche den Wunsch, so
etwas auch zu versuchen. Das passierte nun hiufiger, der "Ideenklay" ging um! Man
inspirierte sich gegenseitig und selbst SchiilerInnen, die sich a{'nfangs reserviert gezeigt
hatten, wurden mitgerissen. Alle Einfiille wurden auf einem Poster notiert, ergénzt durch
meine eigenen Vorschiige. (Siehe Anhang)

Viele SchiilerTnnen stellten die sprachlichen Besonderheiten ihrer Gedichte dar, hatten

aber Miihe, sich klar auszudriicken. Es fehiten "Benennungen”. An dieser Stelle hangte
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ich ein weiteres Poster auf, das ich angefertigt und "Lyrik-Vokabeln " genannt hatte.Es
enthielt alle mir nétig erscheinenden Fachbegriffe mit Erlduterung und Beispielen zum
Thema(Alliteration, Kadenz, lyrisches Ich, Metapher, Metrum, Motiv, Rhythmus,
Oxymoron, Anapher, Epipher, Enjambement usw.). Begriffe wie Reim Vers und Strophe
waren allen aus vergangenen Schuljahren bekannt. Das Poster wurde in dieser Stunde

nur von wenigen genutzt; erst viel spater wurde es fir alle wichtig.

4 N

Anapher - Wiederkehr eines Wortes am Beginn mehrerer

aufeinanderfolgender Zeilen
In den Diinen sitzen
nichts sehen als die Sonne
nichts fiihlen als Warme
nichts horen als Brandung
Epipher - Wortwiederholung am Ende einer Verszeile
Alles geben die Gotter, die unendlichen
ihren Lieblingen ganz:
\\ Alle Freuden, die unendlichen ’ /

" Die nachsten Untem'chtsstunden verbrachten alle damit, eigene Gedichte zu schreiben,

gereimt oder ungereimt, nach formalen Vorgaben oder frei.

Ich konnte beobachten, dass schwichere SchiilerInnen ihre Gedichte hauptsachlich nach
einfacheren formalen Vorgaben gestalteten, wie "Renga", "Elfchen" oder "Archrostikon".
Besonders beliebt war ein Text zum Thema "Konstellationen" von Eugen Gomringer, der
vielfach abgewandelt wurde und einen Schiiler sagen lie: Gedichte machen geht

superleicht!
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avenidas

avenidas

avenidas y flores

Sores
Sores y mujeres
avenidas
avenidas y mujeres

avenidas y flores Y mujeres y

un admiradoy

Schiilerinnen hatten daran mitgewirkt. Wir nutzten ejne Doppelstunde, hier Eindriicke z
sammeln, Stimmungen "einzufangen” yng die "Botschaften" der Bilder zy suchen.
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der Uberarbeitung dauerten langer;, man war allgemein mit den Ergebnissen nicht mehr
so schnell zufrieden, etwas wie "schopferische Unzufriedenheit" machte sich bei einigen
SchiilerInnen breit, sollten doch unsere Texte ebenfalls in der Schiilergalerie ausgehangt

werden.

Viele SchiilerInnen waren jetzt bereit, sich naher mit den Eigenheiten und sprachlichen
Besonderheiten der Texte aus der "Lyrik-Kartei" auseinanderzusetzen, sie beschiftigten
sich mit sprachlichen Wendungen wie Anapher, Epipher oder Oxymoron, versuchten,
deren Wirkung zu versprachlichen und in eiéenen Texten zu verwenden.In einer
Doppelstunde mit "Lehrgangscharakter" erarbeiteten wir gemeinsam einen Arbeitsbogen

"Wie ein Gedicht gebaut ist"

Welche Besonderheit hat der Titel deines Gedichts?

Ist dein Gedicht gereimt oder nicht?

Erkennst du ein Reimschema?

Hat es Strophen?

Hat es gleichlautende Verszeilen?

Hat es ein Metrum, einen Rhythmus?

Wie ist die Klangwirkung(Kadenzen)?

Gibt es sprachliche Bilder, ungewdéhnliche Methaphern?

Findest du Schlusselworter?

Wie entwickelt sich dein Gedicht? Erkennst du Steigerungen oder Briiche?
Fillt dir beim Satzbau oder beim Gebrauch der Zeitformen etwas auf?
Wer ist der Sprecher in deinem Gedicht?

® & & & © & & ¢ ¢ & & ¢

Es ist mir an dieser Stelle ganz wichtig zu betonen, dass bei all diesem nichr im
Vordergrund stand, grundsétzlich die Analyse und Interpretation lyrischer Texte zu
erlernen, Ziel war immer noch: Wie kann ich MEIN Gedicht gestalten? Und auch: Was
kann ich bei einem "Profi" lernen? Natiirlich war bei den meisten SchillerInnen
inzwischen der Blick geschirft worden fiir sprachliche Bauformen, bei allen hatte
LERNEN stattgefunden, allerdings auf vorrangig selbstgewdihiten Wegen und in

unterschiedlichster Weise.

Die fertigen Texte wurden - wie vereinbart - in der Schiilergalerie den jeweiligen Bildern
zugeordnet prasentiert. Ein Bild hatte sehr viele Schiilerinnen zu einem lyrischen Text

inspiriert.Es ergab sich, wie von selbst, der | ,
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Vergleich von Gedichten zum selben Thema

‘Hier handelt es sich um ein gingiges Verfahren im Literaturunterricht, Vorschlige und
Materialien fiir die Praxis sind reichlich vorhanden. Ich habe es in der Vergangenheit
hiufig eingesetzt, da es SchiilerInnen die Moglichkeit bietet, selbstindig und entdeckend
Beobachtungen an Texten zu machen.

Das Besondere an dieser Situation war die Tatsache, dass die Texte nicht von auflen an
die Schiilerinnen herangetragen wurden, sondern Eigenprodukte waren, was dxe Distanz
vemngerte und die Kommunikationsbereitschaft erhohte

Das Schiilerbild zeigt eine schiefe Ebene, auf deren unterem Ende zwei winzig kleine
Menschen eine verzweifelte Abwehrhaltung einnehmen gegen eine iiberdimensionale
Kugel, die von oben kommend sie zu iiberrollen droht. Die Schiilertexte unterschieden
sich auBer in der sprachlichen Gestaltung und der Bauform - was selbstverstindlich war
- in der Interpretation des Dargestellten. Uber den Vergleich fanden die Schiiler besseren
Zugang zu den Texten. Und noch etwas tr‘ug zum besseren Verstindnis bei: sie konnten
die "Autoren" zu den Texten "interviewen".

on Interesse war, welche "Botschaft" hat die Verfasserin dem Bild entnommen und
dann in Sprache umgesetzt. Es war auffillig, wieviel Respekt die SchiilerInnen vor

fremden Wahrnehmungen und Deutungen zeigten.

Im bisherigen Unterrichtsveriauf waren fremde Texte vielfach "Vehikel" fiir eigenes
Schreiben gewesen. Meine Beobachtungen, Aufzeichnungen und Schiilerbefragungen
{Tischgruppen-Interviews und personliche F ragebOgen im Anhang) hatten ergeben, dass
die bisherigen Arbeitsformen von den SchiilerInnen gut angenommen worden waren, das
"learning by doing" hatte 1hnen SpaB3 gemacht und mein Vorschlag, nun lauter
Reise-Gedichte (Die Ferne - Wunschbild oder Alptraum?) von bekannten Dichtern zu
vergleichen, wurde akzéptiért,vielleicht auch deswegen, weil der Song einer deutschen
Rockgruppe darunter war, was sie neugierig machte. (Der Unterﬁchtsvorschiag samt
Texten entstammt der Zeitschrift "Praxis Deutsch”, Heft 105, Friedrich Verlag, 3016
Seeize, 8.37-42.)

Die Vergleiche zeigten, wieviel "Vorerfahrung" und "Vorwissen" wihrend der
vergangenen Stunden durch handelnden Umgang und Eigenproduktion geschaffen
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worden waren, die das Erreichen von eher kognitiven Lernzielen deutlich erleichterte.
Auch der affektive Bereich wurde beriicksichtigt: Eine Pro- Contra- Klassendiskussion

hatte das Thema "Verreisen - toll oder atzend?"
Herstellung eines Lyrikbandes

Im Verlauf der Zeit waren immer mehr Texte entstanden, gewirdigt, ausgehdngt und
von den SchiilerInnen gesammelt worden.Es entstand der Wunsch, daraus eine Zeitung
(Sie hatten in meiner Vorbereitungsmappe "geschniiffelt” und ein solches Beispiel
entdeckt) oder ein Buch zu machen mit einer schon gestalteten Titelseite, an der sich
mehrere Schiiler freiwillig versuchten. Die Klasse stimmte iiber unterschiedliche
Vorlagen ab; letztendlich fiel die Wah! auf den Titel: "Club der lebendigen Dichter" (In
Anlehnung an den bekannten und bei meinen SchiilerInnen beliebten Film "Club der
Toten Dichter)

Unser "Lyrik-Band" wurde noch iiberarbeitet, "gestylt"-wie meine Klasse sagt. Wir lagen

"im Streit", was Lay-out-Fragen anlangte und die Ideen nahmen kein Ende. ..
Herstellung von Verschenk-Texten

Eher durch Zufall entstand bei einigen Schiilerinnen (ja, es waren nur Médchen!) die
Idee, ihre Gedichte zu verschenken. Es war kurz vor Weihnachten und bei einigen war
das Taschengeld knapp geworden. Eine Schiilerin hatte ihre Texte immer in
Schmuckschrift auf weifle Postkarten geschrieben, was allgemein bewundert wurde.Sie
tiberlegte, sie ihrer Freundin zu schenken, wollte sie jedoch zuvor kopieren.Das brachte
andere auf den Gedanken, man kénne die Texte verkleinern, in eine obere Ecke von
schlichtem weiBem Briefpapier kopieren und hétte auch so ein tolles, sehr personliches
Geschenk.

Auch ich wurde jetzt zum Schuljahresabschluss(meine Klasse wurde soeben entlassen)
mit einem Buch voller sehr persénlicher Verschenk-Texte bedacht. Zwischen all den
Briefen und Fotos fanden sich immer wieder Gedichte: Unterrichtsinhalte waren zu

Eigenem geworden!
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Schiilerinnen - Fragebogen zu unserer Unterrichtseinheit "Lyrik"

Bitte unterstreiche die Antwort, die du geben willst. Wenn du nicht sicher bist,
unterstreiche die Antwort, die deiner Meinung am nichsten kommt.

1. Wieviel von der Unterrichtseinheit hat dir gefallen?
alles/manches/nichts

b3

. Wieviel glaubst du, gelernt zu haben?
nichts/etwas/viel

L2

. Wieviel hast du verstanden?
das meiste/manches/nichts

4. Haben dir MitschiilerInnen geholfen?
viel/ein bisschen/nicht

L

. Haben dich MitschiilerInnen behindert?
stark/etwas/gar nicht

[@))

. Hat dir die Lehrerin geholfen?
genug/nicht genug

7. War die Zeit fur das Thema
lang genug/zu lang/nicht lang genug

[2.0]

- Waren die Unterrichtsinhalte zur Lyrik
langweilig/interessant

9. Von woher hast du Hilfe bekommen?
von der Lehrerin/von MitschiilerInnen/von jemand anders

10. War die Arbeit fir dich
leicht/schwer/gerade richtig

11. Schreibe alles auf, was dir das Lernen schwer gemacht hat!

12. Schreibe alles auf, was dir bei der UE"Lyrik" SpaB gemactit hat!

13. Welche Unterrichtsmethoden haben dir beim Lernen gehqlfen?
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DEUTSCH 8. Jahrgang Schuljahr 1995/86
Klasse 8a. Fachlehrer: U. Sittermann
UE : "LYRIK"

EINSTIEG:

1.

Frage an die Schiiler/-innen: Wo begegnet Euch im Alltag ein Reim oder
ein Gedicht ? ,
Als Beispiele folgten: Werbung; Fufiball, u.a. sportliche Anfeuerung;
Lieder; Songs...

. Wer von Euch kennt ein Gedicht, das thr im Kindergarten, in der Grund-

schule oder zu Hause gehdrt oder gelemt habt ? Wer kann noch ein
Gedicht auswendig hersagen ? ‘

Es kam u.a. : "Ich bin klein, mein Herz ist rein,..."; Beispiele aus Poesie-
alben und - nach LehreranstoB - Abzdhlreime. erklich auswendig ge-
lernte Gedichte kannten nach eigener Einschédtzung nur 3 (!) Méddchen,
eine tiirkische Schiilerin und zwei Aussiedierschiilerinnen.

. Wenn Du an Gedichte denkst, was féllt Dir spontan dazu ein ?

Es wurde u.a. geduBert: Strophe; Vers; mit Reim; ohne Reim;
Gedichte sind "bléd", "veraltet"; sie sind "schén"; "interessieren mich
nicht”; "wozu noch Gedichte"...

FORTFUHRUNG:

4.

Dennoch héren oder lesen Schiilerinnen Gedichtetes, Gereimtes, nur
nehmen sie es seltener bzw. weniger bewuflt wahr.

Deshalb folgte eine erste Orientierung an Sprechchéren und Merkver-
sen. Siehe dazu die Arbeitsblatter AB 1 und AB 2 in den ANLAGEN.

. Anreiz fiir die Schiilerinnen: * Wetten, daf lhr in einer Unterrichtsstunde

ein Gedicht erlernen kénnt?" (Siehe dazu AB 3)

Nach der Ausgabe des Gedichts "Meine sieben Seelen” fo!gte ‘mobiles’

Erlernen durch Bewegung im Klassenraum mit vielen Variationen:

> Leises und lautes Vorsichhinsprechen;

> direktes Ansprechen anderer, gegenseitiges Weiterhelfen;

> gemeinsames Sprechen in einer Gruppe, in einer Spielszene zu zweit
oder zu mehreren;

> Aufsagen mit einem "Engel” als Helferprinzip usw.

(Siehe zu den verschiedensten Moglichkeiten der differenzierten Aneig -
nung eines solchen oder auch anderer Gedichte das Protokoli der inter-
nen Deutsch-Fachkonferenz und "LYR!K-FORTBILDUNG" vom Oktober
1995 im ANHANG 1.)
Es war eine deutlich binnendifferenzierte Lernmdglichkeit geschaffen
worden. Die Mehrheit der Schiilerinnen konnte am Ende der Unterrichts-
stunde das Gedicht tatséchlich frei vortragen. ,

(-2-)
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In der folgenden Stunde, - nach Lehrervortrag und mit Lehrerhilfe auch
auf Betonung achtend -, konnten das alle Schiiler. Der Ort der Vorfiih-
rung war bewuft gewdhit: Die Biihne in der Aula sollte den freien Vortrag
vor der Klasse als einen Schritt zu selbstbewufiterer Darstellung unter-
stiitzen.

8. Mit dem AB 4 machten die Schiiler eine liberraschende Entdeckung:
Ein "Frauenbild”- aber zwei Frauen werden sichtbar.
Auswertung: a.} Genaues Hinsehen; b.) Verstecktes entdecken;
c.} Vieles ist nicht eindeutig, sondern hdufig mehrdeutig; es bietet
nicht nur einen Sinn, eine Bedeutung. So ist es oft im realen Leben;
so ist es auch mit Lyrik bzw. im Umgang mit Gedichten. Wenn nach
deren Bedeutung oder Sinngehalt gefragt wird, dann gibt es oft ver-
schiedene Antworten / Antwortmdéglichkeiten.

Eine Mdglichkeit zur Eigenproduktion der Schiiler/-innen folgte:

Die Schiilerinnen sollten Nomen oder Verben oder beide Wortarten

im Gedicht "Meine sieben Seelen” austauschen und "lhrem" Gedicht
durchaus einen eigenen Charakter/ Sinn geben. Die Schiilerergebnisse
wurden auf Wandzeitungen in der Klasse prdsentiert und fanden grofe
Aufmerksamkeit. - Im ANHANG 2 sind Schiilerbeispiele unter dem Titel
"DIE KLASSE 8a DICHTET (Teil | und ll)" abgedruckt und - nicht chne
Stolz als Drucksache den Eltern prédsentiert worden.

7. In AB 5 sind unter dem Titel "Formale Merkmale eines Gedichtes" zwei-
seitig Grundinformationen zur Formanalyse an die Schiiler/-innen wei-
tergegeben worden, die allen einen recht schnell nachvollziehbaren
Uberblick verschaffen solite.

7. AB 6 enthilt zwei Gedichte zum praktischen Umgang mit diesen gerade
erworbenen Kenntnissen : a.) Paarreim (aabb...); b.) ein- oder umschlie-
Render Reim {abba); c.) Verse oder Strophen...; Satzzeichen...

{Siehe kiinftig die jeweiligen Aufgabensteliungen zu den Arbeitsbléttern).

8. Im AnschiuB daran sind in AB 7 ganz verschiedene und auch eigen-
willige Gedichtformen zusammengestellt. Wesentlich war / ist fiir die
Schiilerinnen die Entdeckung, daR mit Wértern “gespielt” werden
kann, daf Gedichte Humorvolles, auch Lustiges enthalten kénnen,
daB sie aber auch ernsthafte Angelegenheiten zum Ausdruck bringen
kénnen. Beispielhaft sei der methodische Umgang mit "nicht nur” in
"Statistik” genannt, der es hier den lemfihigeren Schillern/-innen er-
laubte, Form und inhalt bzw. Inhaltsverdnderung gut zusammenbrin-
gen zu kénnen.

Auch in diesem Lernabschnitt waren differenzierende Vorgehensweisen
méglich:

Die eher lernschwicheren Schiiler/-innen konzentrierten sich auf die
ersten zwei Gedichte, die sie mit wechselseitiger Hilfe “"deuteten” und
anschlieBend auswendig lernten. Andere arbeiteten ziigig mit Partnern.

(-3-)
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Ein Gedicht wurde mit der gesamten Klasse an der Tafel nach Form- und
Inhaltsgesichtspunkten bearbeitet und anschlieBend in den Deutsch-Hef-
ter libertragen. ‘

9. Zu AB 8 (2-seitig) folgte eine Phase intensiver Gruppenarbeit mit lei-
stungsmiRig differenzierter Zusammensetzung. Mehrfach war es erfor-
derlich, mit 5 Schiilern in Einzelarbeit die erheblichen Probleme, die sie
mit der Aufgabensteliung und mit den Gedichtformen hatten, beseitigen
zu helfen. Die Ungeduld vieler Mitschiiler/-innen mit langsam Lernenden
war auffillig. Aber diese Klasse ist bislang vollig unbeleckt von Formen
der Zusammenarbeit in Gruppen gewesen. Nach Anfangsschwierig-
keiten l8sten sich diese Verkrampfungen aliméhlich doch noch auf.
Andererseits war diese Phase die arbeitsintensivste u.a. mit gemeinsam
vorbereiteten Gedichtvortrdgen, dem Uben des freien Vortrags - erneut
vor der gesamten Klasse. Zahireiche Schiiler/-innen haben fiir sich echte
Erfolgseriebnisse erzielen kdnnen.

10. Die Arbeitsergebnisse einer Schiilerin sind ebenso als eine Art Bilanz
fiir die Klasse zu betrachten - hier in AB 9 - 1. Teil -, wie auch als unmit-

telbare Vorbereitung auf eine schriftliche Klassenarbeit, die hier um die
zusammengefafiten Ergebnisse von anderen Schiilern durch den Fach-
lehrer ergdnzt worden sind. Siehe dazu: AB 9 - 2. Teil.

11. Spontane Sammliung von Nomen, Adjektiven zum aktuellen Wetter,
das war die folgende Aufgabenstellung. Es ging hier um den Winter-
einbruch und um die besonderen Zeitumstédnde, also die Vorweih-
nachtszeit. Im Klassengesprédch mit Tafelanschrieb kamen reichlich
Stichworte als Stoff und AnlaR zu kreativem Schreiben zusammen.
Der Aufforderung zum eigenen Gedichtschreiben, einzeln oder zu
mehreren, kamen die Schiiler gern nach.

(Siehe Ergebnisse der Schiiler/-innen im Anhang 2, Teil 2).

Hierauf folgte eine Bewertung der Gedichte und des - betonten -
Vortrages durch die Schiiler selbst. In dieser Weise verstandener
binnendifferenzierter Unterricht ermdglicht ein durchaus zuléssiges-
MaR an Beurteilung - nach diskutierten und vereinbarten Gesichts-
punkten - durch die Schiiler selbst.

12. AB 10 enthilt ein Gedicht mit Liicken und eine Auswahi an Wdrtern
zum Einsetzen. Dieser fiir viele Schiiler/-innen erstmalige Umgang
mit Liickentexten sollte eine methodische Erweiterung des Textver-
stindnisses sein, das sich kiinftig iber lyrische Texte hinaus auch
fiir andere Textsorten/ -arten und -montagen eignet.

Es war eine duBerst anregende Aufgabe, die den meisten Schillern/
-innen Spak bereitet hat.
(-4-)
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. 12. Wieder in Gruppenarbeit sind die mehrseitigenTexte/Textzusammen-
setzungen in AB 11, AB 12 und AB 13 behandelt worden.

Auf AB 14 finden sich dann Teile von zwei sehr unterschiedlichen Tex-
ten, deren Ursprungsform wiederhergestellt werden soll. Im Anschiufl
daran - AB 14 - Teil 2 - ist eine "Ldsung"” angeboten.

13. Der Text der nach E- und G - Kurszugehérigkeit gegliederten Klassen-
arbeit und das L8sungsbiatt vervolistédndigen die Dokumentation in
AB 15 und AB 16. Fiir diese Klassenarbeit standen den Schiilern drei
Unterrichtsstunden zur Verfliigung. Bis auf zwei G-Kurs-Schiiler reichte
allen anderen nicht nur die Zeit, sondern sie erzielten auch lberwie-
gend befriedigende bis gute Leistungen. Eine Schiilerin und ein Schii-
ler aus dem E - Niveaubereich erbrachten sogar sehr gute Leistungen.
Allerdings muBlten zwei Arbeiten mit "mangelhaft" bewertet werden.
Zur Gedichtauswahi in Aufgabe 7 soli noch erwdhnt werden:

> 14 x wurde das gelernte Gedicht "Meine sieben Seelen” ausgewdhit,
> 3 x eine Eigenschopfung dieses Gedichts;

> 12 x wurde "Bumerang",

> 5 x das Gedicht "Schenken”, 4 x "Ich habe dich so lieb” und

> 2 x "Ich habe gehdrt, ihr wollt nichts lemen” ausgewahit.

ABSCHLUR :

14. In der abschlieBenden Schiilerkritik ist einerseits Interesse und Spaf®
am Umgang mit Gedichten sowie zur Form der Partner- und Gruppen -
arbeit geduBert worden, andererseits auch Kritik an den manches Mal
zu schwierigen Aufgaben- bzw. Fragestellungen des Lehrers.

Daran ist zweifeisfrei noch zu arbeiten, um lemgruppenspezifisch den

unterschiedlichsten Voraussetzungen und Méglichkeiten der Schililer -

innen und Schiiler noch nédher zu kommen bzw. zu entsprechen.

Auch Kritik am (zeitlichen) Umfang wurde von einigen Schiilern gedu-

Rert, der allerdings von der Mehrheit widersprochen wurde.

Aus Lehrersicht darf abschlieBend bemerkt werden, dal nach zdger -

lichem, eher skeptischem Beginn das Lernklima und die Bereitschaft

zur Zusammenarbeit deutlich positive Ziige bekommen haben, insb.

aber die Distanz gegeniiber "verpdnten” Gedichten gewichen ist, die

Selbstsicherheit im Umgang mit Lyrik bei den meisten Schiilern zuge-

nommen hat und die Ergebnisse deutlich Lernzuwachs verzeichnen.

Per Erkenntniswert fiir binnendifferenzierendes Lemen im Klassen-

verband orientiert sich an folgenden Gesichtspunkten:

> Angebots- bzw. Wahldifferenzierung war stets die Grundlage

> Unterschiedliche Schwierigkeitssgrade steliten ein gewiinschtes An-
reizpotential fiir lernfdhigere Schiiler dar

> freiere, auf Entfaltung sinnlicher Potentiale ausgerichtete Lernfor-
men kamen den meisten Schillemn persoénlich, erfolgreich entgegen.
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- AB 2
/7~ Sprechchore , —

Aus den Sprechchbren der Berliner Studenten 1967

Biirger, lafit das Eisbein sein,
kommt herunter, reiht euch ein!

Kollegen, legt die Arbeit nieder,
sonst kommt der Faschismus wieder!

Parole wibrend des Streiks im Offentlichen Dienst 1973:

Wir sind doch keine Knechte,

wir wollen unsere Rechte!

Geschichte ' - Sieben — Fiinf — Drei
Rom kroch aus dem Ei

Drei — Drei — Drei
Bei Issos Keilerei

Acht — Null — Null
Karl bestieg den Stuhl

Geographie Iller, Lech, Isar, Inn
fliefen rechts zur Donau hin,
Altmiihl, Naab und Regen
kommen links entgegen.

Denutsch Trenne nie das ,s* und 15,
denn das tut den beiden weh.

Mit, nach, von, seit, aus, zu, bei
fordern stets Fall Nummer drei.

Wetter Scharren die Miuse tief sich ein,
wird’s ein harter Winter sein.

Tanzen Januar die Mucken —
Bauer, muflt nach Futter gucken!

Hier ist Platz fiir eure Merkspriiche, (Abz#hl-) Reime usw. :




Wetten, daB thr das folgende Gedicht AB 3
in kurzer Zeit auswendig lernen kénnt ?!

ICH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN SIEBEN SEELEN.

DIE ERSTE IST FLEISIG,
DIE ZWEITE IST FAUL,
DIE DRITTE WILL REDEN,
DIE VIERTE HALT'S MAUL.
DIE FUNFTE IST FEIGE,
DIE SECHSTE HAT MUT,
DIE SIEBENTE MAHNT SIE:
"NUN VERTRAGT EUCH MAL GUT!"

MEINE SIEBEN SEELEN SIND SO VERSCHIEDEN
WIE DU UND ICH.
UND DOCH ERGEBEN SIE ZUSAMMEN
MICH.

Alle sehen dasselbe — und doch nicht dasselbe. DaB das méglich ist, kénnt ihr euch an

diesem Bild klarmachen.

AB 4

oo o

¢) Das Ergebnis eurer Diskussion wird euch iiberraschen. Der Zeichner hat diese
Diskussion beabsichtigt. Auf welche Weise hat er sie bei euch ausgelost?

Beantwortet bitte die Fragen auf déﬁiﬁﬁckseifeh!
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FORMALE MERKMALE EINES GEDICHTES AB5

VERS, SJTROPHE und REFRAIN

Die Zeile eines Gedichtes wird als VERS bezeichnet. Mehrere Verse, die
sich durch einen Absatz von den anderen Teilen eines Gedichts abheben,
bilden eine STROPHE. Mehrere wiederkehrende Verse oder Strophen wer-
den REFRAIN genannt.

Beispiel 50
Vers, Strophe, Refrain

Eduard Morike
Der Feuerreiter

Sehet ihr am Fensterlein 1. Vers
Dort die rote Mltze wieder? 2. Vers
Nicht geheuer mubB es sein, 3. Vers
Denn er geht schon auf und nieder. 4. Vers
Und auf einmal weich Gewlhle 5. Vers
Bei der Bricke, nach dem Feld! 6. Vers 1. Strophe
Horch! Das Feuerglocklein gellt: 7. Vers
j Hinterm Berg, 8. Vers
Refrain Hinterm Berg 9. Vers
| Brennt es in der Mihle! ' 10. Vers |

Schaut! Da sprengt er wiitend schier
Durch das Ter, der Feuerreiter,
Auf dem rippendurren Tier,
Als auf einer Feuerleiter!
Guerfeldein! Durch Qualm und Schwiile s 2. Strophe
Rennt er schon und ist am Ort!
Driuben schallt es fort und fort:

j Hinterm Berg,

Refrain i Hinterm Berg
[ Brennt es in der Mihle! J

REIMSCHEMA

Das Reizvolle an einem REIM ist, dass gleichlautende Kldnge wiederkehren.
Der Reim steiit also einen klanglichen Zusammenhang her und &8t ein Ge-
dicht als sinheitlich durchgeformte Aussage erfahrbar werden. Meistens
begegnest du der Form des ENDREIMS, bei dem Wérter vom letzten beton-
ten Vokal an gleich klingen. '

Die am héaufigsten vorkommenden Reimformen findest du im Beispiel.
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Paarreim

Friedrich Rlckert
Um Mitternacht

Um Mitternacht

Hab ich gewacht

Und aufgeblickt zum Himmel;
Kein Stern vom Sterngewimmel
Hat mir gelacht

Um Mitternacht.

md—tjrchgehendé;éeim

Gottfried Keller
Abendlied

Augen, meine lieben Fensterlein,

Gebt mir schon so lange holden Schein,
Lasset freundlich Bild um Bild herein:
Einmal werdet ihr verdunkelt sein!

umschlieBender Reim

Andreas Gryphius
Es ist alles eitel

VERSFCORMEN

Mmoo R

FORMALE MERKMALE

EINES GEDICHTES (2. Seite)

[V VIR

Du siehst, wohin du siehst, nur Eitelkeit auf Erden.

Wo itzund Stadte stehn, wird eine Wiese sein,

a
Was dieser heute baut, reit jener morgen ein; b
b
a

Auf der ein Schaferskind wird spielen mit den Herden.

Kreuzreim

Kurt Tucholsky
Das Lacheln der Mona Lisa

lch kann den Blick nicht von dir wenden.
Denn Uber deinem Mann vom Dienst
hangst du mit sanft verschrankten Handen

und grienst.

Schweifreim

Erich Késtner
Im Auto Uber Land

An besonders schonen Tagen
ist der Himmel sozusagen
wie aus blauem Porzellan.
Und die Federwolken gleichen

. weiBen, zart getuschten Zeichen,

wie wir sie auf Schalen sahn.

o0 O T

o T D



Das Ferngesprich
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AB 6

Ein Mensch spricht fern, geraume Zeit,’
mit ausgesuchter Hoflichkeit,

legt endlich dann, mit vielen siiflen
Empfehlungen und besten Griiflen,

den Horer wieder auf die Gabel —
doch tut er nochmal auf den Schnabel
{nach all dem freundlichen Gestammel),
um dumpf zu murmeln: Bloder Hammel!
Der driiben 6ffnet auch den Mund

zu der Bemerkung: Falscher Hund!

So einfach wird oft auf der Welt

die Wahrheit wieder hergestellt,

Eungen Roth

Untersuche das Gedicht

Inhalt: Was steht im Gedicht ? Eigene Wérter und kurze Sétze.
Aufbau: Wieviele Strophen und Zeilen hat das Gedicht ?
Form: Erkennst Du die Reimform ?

Welche auffélligen Zeichen benutzt der Dichter ?

~ Wieviele Strophen und Verse hat das nachste Gedicht 7 . CPristian Morgenstern

Dic u‘hmbglichc ifatsachc

Palmstrom, etwas schon an Jahren,
wird an einer Straflenbeuge

und von cinem Kraftfahrzeuge
tiberfahren.

F-y . »Wic war® (spricht cr, sich erhebend
und entschlossen weiterlebend)
~-moglich, wie dies Ungliick, ja —:
Daf ¢s iiberhaupt geschah?

Ist die Staatskunst anzuklagen.
10 in bezug auf Kraftfahrwagen?

Gab die Polizeivorschrift

hier dem Fahrer freie Trift?

Oder war vielmehr verboten,
hier Lebendige zu Toten

15 umzuwandeln, — kurz und schlicht:
Durfte hier der Kutscher nicht —?*

Eingehiillt in feuchte Tiicher,
priift er die Gesetzesbiicher
und ist alsobald im klaren:

20 , Wagen durften dort nicht fahren!

Und er kommg zu dem Ergebnis:
»Nur ein Traum war das Erlebnis.
Weil“, so schliefit er messerscharf,
»nicht sein kann, was nicht sein darf.”

-

Wie sind die Reime aufgebaut ? Gibt es eine andere Reim-
form, ais Du sie im "Ferngespréch” kennengelemt hast ?
Beantworte diese Fragen. AnschlieBend:

Schreibe in kurzen Sdtzen den Inhalt des Gedichts auf.



-33 -
AB7 : Einer Sumpfdotterblume

zum Ruhme

machte ein VergiBmeinnicht

ein Gedicht.
5 Es reimte Dumpf

Schaue genau hin und auf Sumpf

beantwqrte: Was macht Schotter '

der Gedichtschreiber

eigentlich mit dem Wort auf Dotter

"Sumpfdotterblume™ ? und Muhme

10 auf Blume,

worauf alle Bekannten
die Sumpfdotterblume
Dumpfschottermuhme
nannten. k Eugen Oker

Das aesthetische Wiesel

Ein Wiesel @ )
e . Worterkldrung zu

safl auf einem Kiesel

inmitten Bachgeriesel. "Asthetik; dsthetisch"=
Wifke ihr, die §|nne ansprechend;
weshalb? schon; kunstvoll...

Das Mondkalb Weiche Reimform findest Du vor ?
verriet es mir Woran erkennst Du, daB es der

im stillen: Dichter nicht ganz ernst meint mit
der Leserin / dem Leser ?

Das raffinier-
te Tier
tats um des Reimes willen.

Christian M orgenstern

auf den autobahnen

sterben
nachts

frasche igel und hasen.

nicht nur
auf den autobahnen
sterben
nachts e
frosche igel und hasen. Ein Gedicht o h n e Reim !
raristik nicht nur 1. Beschreibe die duRere Form.
o auf den autobahnen 2. Wie verdndert sich das Ge-
Joadsim Ridsers sterben dicht (und sein Inhalt !) von
nicht nur | Strophe zu Strophe ?
T 1 und hacen 3. Welchen Sinn hat fiir Dich
° ' dieses Gedicht ?
nicht nur Zusatzfrage: Was weiflt Du
auf den aurobahnen iiber "Statistik" ?
sterben .
nicht nur
nachts
. nicht nur

frosche igel und hasen.
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Gruppenarbeit ist erwiinscht !
Alle 3 Gedichte auf dieser Seite sind von dem chhter Joachim Rin-

gelnatz geschrieben worden. Aufgaben:
Untersucht gemeinsam die duRere Form, achtet auf besondere
{Satz-j Zeichen und beschreibt beides. Vergleicht und besprecht
eure Ergebnisse und diskutiert dartiber, welche Bedeutung(en)
diese Gedichte fiir euch haben.

Gedicht Nr. 4 und Nr. 5 sind zu Hause vorzubereiten und in der kom-
den Stunde weiterzubearbeiten.

> Lernt mindestens ein Gedicht auswendig !

Bumerang

@ Schenken _ i

War einmal ein Bumerang;

War ein Weniges zu lang.
Bumerang flog ein Stiick,

Aber kam nicht mehr zuriick.
Publikum ~ noch stundenlang -
Wartete auf Bumerang.

Ich habe dich so lieb

Ich habe dich so lieb!

Ich wiirde dir ohne Bedenken
Eine Kachel aus meinem Ofen

Schenken.

Ich habe dir nichts getan, -

Nun ist mir traurig zu Mut.
An den Héngen der Eisenbahn
Leuchtet der Ginster so gut.

Vorbei — verjihrt —
Doch nimmer vergessen.
Ich reise.

Alles, was lange wihrt,
Ist leise,

Die Zeit entstellt

Alle Lebewesen.

Ein Hund bellt,

Er kann nicht lesen.

Er kann nicht schreiben.
Wir k8nnen nicht bleiben.

Ich lache.

Die Locher sind die Hauptsache

An einem Sieb,

Ich habe dich so lieb.

Schenke groB oder klein, |
Aber immer gediegen.
Wenn die Bedachten

Die Gaben wiegen,

Sei dein Gewissen rein.

"Schenke herzlich und fre1

Schenke dabei /

Was in dir wohnt -

An Meinung, Geschmack und Humor,
So daBl die eigene Freude zuvor

Dich reichlich belohnt.

Scheﬂke mit Geist ohne List. -
Sei eingedenk,

" DaB dein Geschenk’
. Du selber bist.
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AB 8 - 2. Teil

E

®

Das Sprungbrett

s

Ein Mensch, den ¢s nach Ruhm geliistet,
Besteigt, mit groflem Mut geriister,
Ein Sprungbrett — und man denke, er ficfe
Nun vor und springe in dic Tiefe,
5 Mit Doppelsalto und dergleichen
A Der Menge Beifall zu erreichen.
Doch lifit er, angestaunt von vielen,
Zuerst einmal die Muskeln spielen,
Um dann erhaben vorzutreten,
Als gilt’s die Sonne anzubeten.
10 Ergriffen schweigt das Publikum —
. Dodh er dreht sich gelassen um
Und steigt, man mochte sagen, heiter
Und vollbefriedigt von der Leiter.
Denn, wenn auch scheinbar nur entschlossen,
15 Hat er doch sehr viel Ruhm genossen,
Genau genommen schon den meisten —
Was sollt er da erst noch was leisten?

Eugen Roth

@ Ich habe gehért, ihr wollt nichts lernen

Ich habe gehort, ihr wollt nichts lernen
Daraus entnehme ich: ihr seid Millionire
Eure Zukunft ist gesichert — sie liegt
Vor euch im Licht. Eure Eltern

5 Haben dafiir gesorgt, daf} eure Fiifle
An keinen Stein stoflen. Da muflt du
Nichts lernen. So wie du bist
Kannst du bleiben.

Sollte es dann noch Schwierigkeiten geben, da doch die Zeiten
10 Wie ich gehdrr habe, unsicher sind

Hast du.deine Fiihrer, die dir genau sagen

Was du zu machen hast, damit es euch gut geht.

Sie haben nachgelesen bei denen

Welche die Wahrheiten wissen %
5 Die fiir alle Zeiten Giiltigkeit haben

Und die Rezepte, die immer helfen.

Wo so viele fiir dich sind
Brauchst du keinen Finger zu rithren.
Freilich, wenn es anders wiire

20 Miifitest du lernen.

Bertolt Brecht
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WQM, Liebe Margret,
“Dir gelingt es schon recht sicher im Umgang mit den
bereitgesteliten Mitteln, iiber die Formbeschreibung
gedanklich in den Gedichttext "einzutauchen" und
zu einer beeindruckenden Deutung von Inhalt und

Sinn des Gedichts zu gelangen. Prima ! Sit.
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Deutsch Klasse 8 a. Behandiung von Gedichten.
Vorbereitung einer Klassenarbeit

ABS - 2. Teil

Die Aufgabe lautete: Untersuche, v-eiche inhaltliche Aussage bzw. welche
Botschaft das jeweilige Gedicht prégt. Oder anders ausgedriickt, was der
Dichter vielleicht "riberbringen” mdchte/wolite, vor aliem, was Du dem
Gedicht an Inhait, an Bedeutung und Sinn entnimmst!

Es folgen Schiilerbeispiele mit kleineren Ergdanzungen des Fachlehrers.

1. "BUMERANG":

a.) Wenn ein Bumerang zu lang ist, dann fliegt er nicht oder nicht richtig
und kommt auch nicht zurtick. Ein Publikum, das stundenlang vergeblich
wartet, ist passiv, 188t sich etwas Unnétiges, Unzumutbares gefallen.

Wer uniiberlegt falsche Erwartungen hat, der kann - im Leben - enttduscht
werden.

b.) Das Gedicht besteht aus einer Strophe zu 6 Zeilen. Mehrere Satzzei -
zeichen fallen auf, besonders die beiden Gedankenstriche.

Hier wird eine "gedankliche Pause” eingelegt, es wird dadurch etwas her-
vorgehoben: Das stundenlange, vergebliche Warten.

2. "iCH HABE DICH SO LIEB"
a.) Es ist eine Liebeserkldrung von einer Person an eine andere, die
offensichtlich die Beziehung aufgeldst hat und weggegangen ist. Die “ich -
Person” ist dariiber sehr traurig, denkt sehnsiichtig zuriick an die gemein-
same Zeit der Liebe. Auch vergleicht der Dichter Joachim Ringeinatz die Zeit
der Liebe mit einer Reise: Man fahrt, es geht weiter, nichts bleibt stehen -
eben auch die Liebe nicht. :
b.} Das Gedicht besteht aus & Strophen mit unterschiedlicher Zeilenlédnge:

1. Strophe = 4 Zeilen

2. " =4 "
3. " =5 "
4. " =6 "
5. " =3
6. " =1Zeile

Wihrend es in der 4. Strophe einen Paarreim gibt, sind in den anderen
Strophen 1 - 4 ausschilieflich Kreuzreime vorhanden.

Aufféllige Saztzeichen: zwei Gedankenstriche, die das Wort "verjahrt”
einschlieflen. Diese Hervorhebung kann bedeuten, das auch Liebe "ver-
jahrt", verfallen kann.

Die letzte, nur einzeilige Strophe setzt nochmals ein Zeichen der Zuneigung
zu einer "verlorenen Person".

3. "SCHENKEN"

a.) Margret schreibt dazu: Schenken ist nicht das Wichtigste auf der Welt. Es
ist nur wichtig, daB man an den Menschen denkt oder gedacht hat, den man
beschenken mdéchte. Nur dann solité man schenken, wenn man es wirklich
gerne, also "von Herzen" schenken will.

Es ist auch nicht so wichtig, - wie heute so oft -, wie teuer ein Geschenk ist.
Marc fiigt-noch hinzu, daB nicht der materielle Wert oder der Preis entschei-
dend sein sollten, sondern der Charakter des Schenkenden zdhle!
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b.) Das Gedicht ist in 3 Strophen aufgeteilt; die erste hat 5 Zeilen mit zwei
umschlieenden Reimen: Zeile 1 und 5, sowie Zeile 2 und 4.

Die zweite Strophe besteht aus 6 Zeilen, die zwei Paarreime in Zeile 1 u. 2,
sowie 4 u. 5 enthalten. Dazu kommt noch ein umschlieBender Reim in Zeile 3
u. 6. In der dritten Strophe mit 4 Zeilen finden wir einen umschlieBenden Reim
(Zeile 1 u. 4) und einen Paarreim in Zeile 2 u. 3.

4. "SPRUNGBRETT"

a.) Eine andere Mitschiilerin schreibt zum Inhalt: Wozu soll man sich Miihe
machen, wenn das Publikum mit weniger zufrieden ist. Das Publikum scheint
schon begeistert zu sein, wenn der vStar" nur den kleinen Finger rihrt, -
aber eigentlich nichts Wirkfiches vorzeigt. So macht es auch der Mensch im
Gedicht: Er spannt die Zuschauer "auf die Folter", erzeugt Spannung - und
1Rt das Publikum gespannt allein. Der "Star" aber hat bekommen, was er
wolite. Marc schreibt: Es handelt sich um einen Menschen, der eine "grofie
Klappe"” hat.und nichts dahinter aufweist. Denn wenn er wirklich etwas bewei-
sen solf dann kneift er. ,

b.) Bae Gedicht besteht aus einer Strophe mit 18 Zeilen zu 9 Paarreimen.

Das Fragezeichen am Ende wirft die entscheidende Frage auf, was “ich”
dariiber denkel!!
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Ein Lickentext. Setze Wérter deiner Wahl ei:n
und achte dabei auf den Reim !

2

Der Stein

Joachim Ringelnatz

Ein kleines Steinchen rollte g
von einem hohen Berg &

Und als es durch den Schnee s
ward es viel grofler als @ 7

Da sprach der Stein mit stolzer §

.Jetzt bin ich eine ¢

Er rif} im Rollen noch €58
und sieben grofle Baume gegs

Dann rollte er ins Meer &8mss

und dort versank der kleine

!

AB 10
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AB 11

Eine Nachtgeschichte (Wilhelm Busch)

Man dringt nun sofort in
das Zimmer des Fremden.
Aber leider kam jede Hilfe
Zu spit.

Er stiirzte also zur Polizei.

Er aB nur duBerst wenig und
lieB sich bald sein Schlaf-
zimmer anweisen. Es
mochte wohl eine Viertel-
stunde spéter und nahezu
Mitternacht sein, als der
Kellner an Nr. 6, dem
Zimmer des Fremden, vor-
iiberkam. Ein lautes herz-
zerreiBendes Achzen und
Stohnen drang daraus her-
VOr.

Der hatte bereits in Erman-
gelung eines anderen In-
struments mit eigener Hand

unter Schmerzen und Weh- |

klagen seine engen Stiefel
| ausgezogen. B

Richtige Reihenfolge:

Vor einiger Zeit kehrte spét
abends im "Goldenen
Lowen" zu Kassel ein ele-
gant, aber nachléssig ge-
kleideter Fremder ein, der
augenscheinlich eine ldngere
Fuftour gemacht hatte.

Aus seinen schmerzlichen
Ziigen sprach stille Ver-
zweiflung, ein heimlicher
Kummer mufite seine Seele
belasten.

Unterdessen hat die Regie-
rungsritin von Z., welche
in Nr. 7 schlift, dieselbe
Entdeckung gemacht und
bereits das ganze Wirtshaus
in Alarm gebracht, bis der
Kellner mit der Polizei zu-
riickkommt.

| gehen. Schleunige Hilfe tat

Dem, erschrockenen Kellner
erstarrte das Blutinden -~ | -
Adern. Irgend etwas Ent-
setzliches muBte davor-

not.

$*
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Textzusammensetzung:

AB 12

Seltsamer Spazierritt (Johann Peter Hebel)

Kommt ein vierter Wanders-
mann und sagt: "Ihr seid drei
kuriose Gesellen. Ist’s nicht
genug, wenn zwel zu Fufl
gehen? Geht's nicht leichter,
wenn einer von euch reitet?”

Kommt ein dritter Wanders-
mann und sagt: "Was ist das
fiir ein Unverstand, zwei
Kerle auf einem schwachen
Tier? Sollte man nicht einen
Stock nehmen und euch beide
hinabjagen?”

| Kommt wieder ein Wanders-
mann und sagt: "Das ist nicht
recht, Bursche, daB du reitest
und ldssest deinen Vater zu
FuB gehen. Du hast jiingere
Beine.” Da saBen beide auf
und ritten eine Strecke.

Da stiegen beide ab und gin-
gen selbdritt zu FuB, rechts
und links der Vater und der
Sohn, und in der Mitte der .

Esel.

Ein Mann reitet auf seinem
Esel nach Haus und 146t sei-
nen Buben zu FuB nebenher-
laufen.

Kommt ein Wanderer und
sagt: "Das ist nicht recht,
Vater, daB ihr reitet und laBt
Euern Sohn laufen; Ihr habt
stirkere Glieder."” ‘

So weit kann's kommen,
wenn man es allen Leuten will
recht machen.

Da band der Vater dem Esel
die vordern Beine zusammen,
und der Sohn band ihm die
hintern Beine zusammen,
zogen einen starken Baum-
pfahl durch, der an der Straie
stand, und trugen den Esel auf
der Achsel heim.

Da stieg der Vater vom Esel -
herab und lie8 den Sohn
reiten.

Welches ist wohl hier die richtige Reihenfoige ?

Nach griindlichem Durchlesen sollst du die Kdstchen numerieren.
Ube anschlieBend das Lesen fiir einen Vortrag vor der Klasse!

Numeriere auch hier die Reihenfolge:
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Reste Geschichte ... (Wolfdietrich Schnurre)

Gierig, erwartungsvoll wendet er das Gesicht zum Fenster.
Nichts: nur eine Mauer.

Der an der Tiir konnte die Schwester rufen. Unterldfit es;
denkt an das Bett

Der am Fenster leidet darunter. Um den anderen zu ent-
schidigen, erzihlt er ihm tiglich stundenlang, was drauBen
zu sehen ist, was drauBen passiert.

Eines Nachts bekommt er einen Erstickungsanfall.

Beste Geschichte meines Lebens. Anderthalb Maschinen-
seiten vielleicht. Autor vergessen; in der Zeitung gelesen.

Am Morgen ist der andere tot; erstickt. Sein Fensterbett
wird gerdumt; der bisher an der Tiir lag, erhilt es. Sem
Wunsch ist in Erﬁlﬂung gegangen. _

%

. Zwei Schwerkranke im selben Zimmer. Einer an der Tir
liegend, einer am Fenster. Nur der am Fenster kann hinaus-
schen. Der andere keinen grdBeren Wunsch als dasj.

Fensterbett zu erhalten.

chht;qe Relhenfolge
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Zwischen den beiden jetzt folgenden Texten besteht ein zeitlicher
Abstand von 150 Jahren. Lies die Textabschnitte zuerst genau durch
und schreibe danach die beiden verschiedenen Texte volistidndig auf.
Anschlielend sprechen wir {iber sprachliche Unterschiede...

Zwei Texte zusammenstellen

FEine Anekdote von Heinrich von Kleist
Eine Meldung aus der Zeitung von heuie

Familiendrama Mutterliebe

In der nordfranzésischen Kleinstadt St. §
Omer hat sich vorige Woche ein entsetz- §:
liches Familiendrama abgespielt.

Zu St. Omer im nordlichen Frankreich

ez:eignete sich im Jahre 1803 ein merk-
wiirdiger Vorfall, ]

fEA e

Daselbst fiel ein groBer toller Hund, der
schon mehrere Menschen beschadigt
hatte, liber zwei, unter einer Haustiire
spielende Kinder her.

9 Ein tollwiitiger Hund fiel die beiden %
Kinder der Familie R., den siebenjihri- ¢
gen René und die achtjihrige Yvonne, §
an, die friedlich vor ihrem Haus spiel- %

Frau R., die Mutter, versucht in einem [
© | Eben zef-reiBt er - « | dramatischen Kampf, ihre Kinder den
Klauen des Untiers zu entreifien. Dabei f
wurde sie jedoch von den Bissen'des ¥
Hundes schwer verletzt.

eingm Eimer Wy i
Kopfe tragt, die Mutter.

@ | Diese, wihrend der Hund die Kinder ¥ Es gelang ihr, das tollwiitige Tier zu er- ¥
losldBt und auf sie zuspringt, setzt den }' | 4rosseln, dabei wurde sie aber von der &
Eimer neben sich nieder; und, aufler- Tollwut selbst angesteckt. !
stand zu flichen, entschlossen, das Un- e
tier mindestens mit sich zu verderben, - &3
umklammert sie, mit Gliedern, gestghlt
von Wut und Rache, den Hund: 3

Sie erdrosselt jhp und

gen Bissep zerfleischt
ben ihm nieder,

£allt, von grimpm;. & ®
4 OhHméchtig ne-

o et e\ i % bt ol aus - .
0 Die Fz‘:au begmb noch ihre Kinder und W
ward, in wenig Tagen, da sie an der Toll- £ i

wut starb, selbst zy ; i 2
legt. hnen ins Grab ge- F

*| Die tapfere Frau konnte noch-an der 3
Beerdigung dg_r Kleinen teilnehmen, er-
lag aber spiiter selbst der oUwut. ¢

v‘ & Goe B

©

Aadlss -
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AB 14 - Teil 2

Ein Lésungsangebot:

Hier folgt der Ursprungstext
unter dem Titel "Mutterliebe™
von Heinrich von Kleist >>>

Mutterliebe

Heinrich von Kleist

Zu St. Omer im nordlichen Frankreich er-
eignete sich im Jahre 1803 ein merkwiirdi-
ger Vorfall. Daselbst fiel ein grofler toller
Hund, der schon mehrere Menschen be-
schidigt hatte, liber zwei, unter einer Haus-
tiir spielende Kinder her. Eben zerreifit er
das jlingste, das sich, unter seinen Klauen,
im Blute walzt; da erscheint, aus einer Ne-
benstraBe, mit einem Eimer Wasser, den
sie auf dem Kopf tragt, die Mutter. Diese,
wahrend der Hund die Kinder loslaf3t und
auf sie zuspringt, setzt den Eimer neben
sich nieder; und auBBerstand zu fliehen, ent-
schlossen, das Untier mindestens mit sich
zu verderben, umklammert sie, mit Glie-
dern, gestdhlt von Wut und Rache, den
Hund: Sie erdrosselt ihn und fallt, von grim-
migen Bissen zerfleischt, ohnmaichtig ne-
ben ihm nieder. Die Frau begrub noch ihre
Kinder und ward, in wenig Tagen. da sie an
der Tollwut starb, selbst zu ihnen ins Grab
gelegt.

Es folgt an dieser Stelle der vollstiandige Text zur Aufgabe

Nr. 4 in der im foigenden

S ———

AB 15 abgedruckten Klassenarbeit.

Haferschluck, der fromme Léwe

Christine Busta

Der Kinderfreund, Herr Habakuk,
hat einen Lowen, Haferschluck,
der i3t so gerne Brei.

Beim Kochen steht er stets dabei
und fragt: ,Ist Zucker drin und Ei
und Milch und Butterflocken?”

Er hat ganz gelbe Locken

und Augen, hell wie Honigbrot,
und eine Zunge, himbeerrot.
Er mag auch weile Wecken
und schnippt sich flink und pfotchenzart
die Brosel aus dem Schnupperbart.

Nach jedem Tellerlecken

nimmt er den Schwanz als Flederwisch
und fegt den Boden und den Tisch,
sagt Habakuk auch artig Dank

und trottet,nach der Ofenbank,

ein Stiindlein brav zu schlafen.

- Am Nachmittag geht er dann froh
" wie du spazieren — irgendwo,

und seinen Onkel trafen
wir unlédngst erst im Zoo.
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DEUTSCH KLASSE 8a. KLASSENARBEIT Mo., 5.2.1996
Thema : Umgang mit Gedichten und Texten

Die "Zusatzaufgaben" wenden sich in erster Linie an E-Kurs - Schiiler/-innen.

Name:

1. Du has_t im Unterricht gelernt, wie die duBere Form und der Aufbau eines Gedichtes
beschrieben werden kénnen. Beschreibe Aufbau und Form des Gedichts "Schenken".

Schenken

Schenke grofB} oder klein,
Aber immer gediegen.
Wenn die Bedachten

- Die Gaben wiegen,
Sei dein Gewissen rein.

"Schenke herzlich und frei.

Schenke dabei

Was in dir wohnt

An Meinung, Geschmack und Humor,
So daf3 die eigene Freude zuvor

Dich reichlich belohnt.

Schenke mit Geist ohne List.
Sei eingedenk,
Daf dein Geschenk

. Du selber bist.

2. Weiterhin hast Du im Unterricht gelibt und erfahren, daB Du in einem Gedicht eine
inhaltliche Bedeutung, einen Sinn aufspiiren kannst.
2.1 Untersuche zuerst die duBere Form des Gedichts "SPRUNGBRETT" und schaue genauer
auf bestimmte {Satz-) Zeichen. Beschreibe beides in kurzen Worten . »
2.2 Priife danach, weiche Bedeutung in dem Gedicht steckt und schreibe Deine Meinung
dazu auf.

Das Sprungbrett

Ein Mensch, den es nach Ruhm geliistet,
Besteigt, mit groflem Mur geriistet,
Ein Sprungbrett — und man denket, er liefe
Nun vor und springe in die Tiefe,
Mit Doppelsalto und dergleichen
Der Menge Beifall zu erreichen.

"Dodch 148t er, angestaunt von vielen,
Zuerst einmal die Muskeln spielen, .
Um dann erhaben vorzutreten, ~
Als gilt’s die Sonne anzubeten.-
Ergriffen schweigt das Publikum —
Doch er dreht sich gelassen um
Und steigt, man mdchte sagen, heiter
Und vollbefriedigt von der Leiter. -
Denn, wenn auch scheinbar nur entschlossen,
Hat er doch sehr viel Ruhm genossen,
Genau genommen schon den meisten —
Was sollt er da erst noch was leisten?

(-2-)
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3. Du hast ebenfalis einige Gedichtbeispiele kennengelernt, bei denen Strophen durcheinan
dergeraten waren. Lies die folgenden Gedichtabschnitte aufmerksam durch und bringe si
in eine sinnvolle Reihenfolge.

Einige Worterkidrungen sollen Dir helfen, das Gedicht besser zu verstehen.

Einfalt = Schlichtheit; Arglosigkeit; Télpelhaftigkeit; // zechen = trinken; saufen; //

Zeche = (Getrdnke-) Rechnung; // Gelage = das {libermédBig) Getrunkene: //

ledig ausgehen = nicht zahlen miissen.

Die richtige Reihenfolge lautet :

Das Blindekuhspiel

1
Als gegen Mitternacht die
junge Wirtin, eine liebliche
Einfalt, die Rechnung machte,
wollte keiner dulden,
daf} der andere den Geld-
beutel hervorlangte.

2
Der Wirt, der unten im Hause
bei den anderen Gésten sal3,
wunderte sich, da er die Stu-
denten alle hatte fortgehen
sehen, was seine Frau doch da
oben noch ganz alleine zu
schaffen habe, und ging die
Stiegen hinauf,

3 ,
Endlich, nachdem sie lange
genug miteinander gestritten
hatten, schlug einer vor, man
solle der lieben Frau Wirtin
ein Schnupftuch vor die
Augen binden, und welchen
sie dann als ersten von ihnen
- erhaschte, der solle das ganze
Gelage bezahlen.

4
In ein Wirtshaus zu Helm-
stadt kamen eines Abends
sieben oder acht Studenten,
die Abschied feiern wollten,
und zechten gehdorig.

5
,Bruderherz", hief3 es hin und
her, ,1aB mich bezahlen, denn
der Himmel weif} allein, ob
wir unser Lebtag jemals
wieder zusammenkommen.*

6
Die Wirtin schlug vor Freude
iiber den SpaB die Hénde
zusammen; aber sie hatte das
Tuch noch nicht lange vor den
Augen, so machte sich einer
nach dem andern sachte
davon.

T

7
Sie hatte ihn auch gleich, als
er zur Tiir hereintrat, beim -
Kragen, hielt ihn fest und rief:
.Gefangen, Herr, Ihr miifit
allein die ganze Zeche zahlen,
die andern gehen alle ledig
aus”; womit sie die Wahrheit
gesprochen hatte.
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4. Traust Du Dir auch eine Textumstellung zu ?

4.1 Dann solist Du in dem folgenden Gedicht in den unterstrichenen Zeilen Worter so umstel-
len, damit sich dieses Gedicht auch wirklich reimt.

4.2 ZUSATZAUFGABE : Wenn Du die Worter umgestelit hast, dann solitest Du alle Reimwérter
suchen. Es ist gar nicht so einfach, sie zu finden, denn sie stehen oft weit auseinander.
Beschrifte die gefundenen Reimworter mit fortlaufenden Buchstaben (a,b,c.d,...)

Haferschluck, der fromme Lowe
Nuach Christine Busta

Der Kinderfreund, Herr Habakuk,
hat Haferschluck, einen Léwen,
der if3t so gerne Brei.

Beim Kochen steht er stets dabei
und fragt: Ist Ei und Zucker drin
und Milch und Butterflocken?*"

Ganz gelbe Locken hat er

und Augen, hell wie Honigbrot,
- und himbeerrot eine Zunge.

Er mag auch weif3e Wecken

und schnippt sich flink und pfétchenzart

aus dem Schnupperbart die Brosel.

Nach jedem Tellerlecken

nimmt er den Schwanz als Flederwisch
und fegt den Tisch und den Boden,
sagt Habakuk auch artig Dank

und trottet nach der Ofenbank,

ein Stiindlein brav zu schlafen.

Am Nachmittag geht er dann froh
wie du — irgendwo spazieren, —
und seinen Onkel trafen EE
wir im Zoo erst unldngst.

(-4-)
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5. Liickentexte hast Du auch kennengelemnt. Ergédnze den folgenden Text mit Wértern

Deiner Wahi. e
Wenn ich ein Haus hitte

Arthur Steiner  miite es __ sein
Hauser

sind in der Diirre.

Hauser
sind im Schnee.
In Hiusem
wohnen Leute.

Wenn ich ein Haus hitte

miifte es sein.

6. Im folgenden Liickentext darfst Du auswihlen. Alle unterstrichenen Ausdriicke bleiben’
unverdndert. Aus den (brigen angebotenen Ausdriicken wihist Du einen aus, der Dir
besonders gut in das Gedicht hineinzupassen scheint. Begrinde anschlieBend in kurzen
Sitzen Deine Auswahl. )

Dt;r Nebel C"erl Saﬁdbz‘t;é/f?;h;ﬁaumann

1  Der Nebel naht
kommt l
huscht heran"
2 auf leisen Sohlen.
Federflugeln.
weichen Striimpfen.
Katzenpfotchen.
3 Ersitztund schaut -
spaht
guckt
4 dber FluB und Stadt, L
Hafen und Dorf, e e v
Strom und GroB8stadt, ‘ o
5 seigt leise auf o T
hebt sich ruhig v —
erhebt sich still . ‘

6 undzieht wieder vondannén ;
geht weg - S
fliegt fort. (-5-)
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7. Zusatzaufgabe : Schreibe entweder das auswendig gelerntetGedicht ‘
"Meine sieben Seelen” und/oder ein weiteres von Dir auswendig gelerntes Gedicht auf.

Begriinde danach, was der Inhalt des Gedichtes fiir Dich bedeutet.

8. Zusatzaufgabe : Ein beriihmter tiirkischer Dichter mit Namen Nazim Hikmet hat ein
Gedicht geschrieben, das viel iiber die Erde und die Menschen aussagt.
Finde selbst heraus, wozu er die Leser/-innen auffordert !

Lebe du in der Welt nicht als Untermieter,

nicht ais Scmmergast

sondern wie im Haus deines Vaters.

Glaub an die Saat, die Erde, das Meer,

vor allem jedoch an die Menschen!

Liebe die Wolken, die Winde, die Bucher,

vor allem aber die Menschen!

Fihle den Schmerz des verdorrenden Zwelgs

das Erldschen des Sterns,

des verkrippelten Tiers,

vor allem aber den Schmerz der Menschen!

Die reiche Natur solf dich freuen,

freu dich an Hellem, an Dunkeihett

freu dich an den vier Jahreszeiten,

freu dich vor allem jedoch an den Menschen'
i Nazim Hikmet

Foto: Scholz
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DEUTSCH KLASSE 8a. KLASSENARBEIT Mo., 5.2.1996
Thema : Umgang mit Gedichten und Texten

Die "Zusatzaufgaben" wenden sich in erster Linie an E-Kurs - Schiiler/-innen.

Die Aufgaben 1 - 7 und ein "LOSUNGSANGEBOT" fiir Aufgabe 1 bis 4.

1. Du hast im Unterricht gelernt, wie die duBere Form und der Aufbau eines
Gedichtes beschrieben werden kdnnen.

Beschreibe Aufbau und Form des Gedichts "Schenken”.

(Mogliche) Antwort: Das Gedicht besteht aus drei Strophen mit unterschied-
licher Zeilenldnge.

Die erste Strophe umfallt fiinf Zeilen, die zwei Reime enthalten: einen weiter
umschlieBenden Reim mit den Wértern “klein" und "rein” in den Zeilen 1 und
5 und einen enger umschlicBenden Reim in den Zeilen 2 und 4 mit den Wor-
tern "gediegen" und "wiegen". _

Die zweite Strophe enthilt sechs Zeilen mit drei Reimformen: einem Paarreim
in Zeile 1 und 2 und einem zweiten Paarreim in Zeile 4 und 5, der von einem

Reim in Zeile 3 und 6 umschlossen wird.

Die dritte Strophe, aus vier Zeilen bestehend, weist einen Paarreim in Zeile 2
und 3 mit den Reimwdrtern "eingedenk” und "Geschenk™ auf, der von einem
umschlieBenden Reim in Zeile 1- "List" - und Zeile 4 -"bist” - umgeben wird.
Auffillig ist am Aufbau des Gedichtes, daB immer am Ende einer Strophe eine
Art "persénliche Ansprechform” benutzt wird: "dein Gewissen™; "Dich™; "Du
selber..".

2. Weiterhin hast Du im Unterricht geiibt und erfahren, daB Du in einem Ge -
dicht eine inhaltliche Bedeutung, einen Sinn aufspiren kannst.

2.1 Untersuche zuerst die duBere Form des Gedichts "SPRUNGBRETT" und
schaue genauer auf bestimmte {Satz-) Zeichen. Beschreibe beides in kurzen
Worten . '

2.2 Priife danach, welche Bedeutung in dem Gedicht steckt und schreibe Dei-
ne Meinung dazu auf. '

Antwort:
Zu 2.1: Das Gedicht besteht aus nur einer Strophe mit insgesamt 18 Zeilen.
Diese teilen sich in neun Paarreime auf. ‘
Neben vielen Kommas und einigen Punkten, sowie einem Fragezeichen in
der allerietzten Zeile fallen drei Gedankenstriche ins Auge.
Der erste Gedankenstrich steht hinter dem Wort "Sprungbrett” und soll die
Aufmerksambkeit auf dieses bekannte Instrument z. B. in einem Schwimmbad
lenken. Ein weiterer Gedankenstrich steht in der 10. Zeile hinter der Aus-
sage:"Ergriffen schweigt das Publikum - ..."; denn bis hierhin ist das Publi-
kum in héchster Erwartung, was denn nun die Person auf dem Sprungbrett
tun wird.
Weil diese Person die Erwartungshaltung des Publikums nicht endgiiltig er-
fiillt, aber wohl schon genug an Aufmerksamkeit fiir sich eingestrichen hat,
steht der dritte Gedankenstrich am Ende der vorletzten Zeile - und eréffnet
uns eine mdgliche Schiufifolgerung:

: \ (-2-)
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ZU 2.2 : Wenn jemand sein Publikum so ausnutzen kann, daB gar nicht viel
zu leisten ist, dann sind Menschen mit zu hohen Erwartungen allzuoft die
Enttduschten.

Anders ausgedriickt: Viele "Stars" verhalten sich so, und trotzdem tobt das
Publikumi Manche mit einer groRen "Klappe" versuchen zu beeindrucken,
aber eigentlich steckt nichts dahinter...

3. Du hast ebenfalls einige Gedichtbeispiele kennengelernt, bei denen Stro -
phen durcheinandergeraten waren. Lies die folgenden Gedichtabschnitte
aufmerksam durch und bringe sie in eine sinnvolie Reihenfolge.

Einige Worterkldrungen sollen Dir helfen, das Gedicht besser zu verstehen.
Einfalt = Schlichtheit; Arglosigkeit; Tolpelhaftigkeit; / zechen = trinken; saufen;
/ Zeche = (Getrinke-) Rechnung; / Gelage = das (liberméBig) Getrunkene;

/ ledig ausgehen = nicht zahlen miissen.

Antwort: Die richtige Reihenfolge lautet: 4;1;5;3;6;2;7

4. Traust Du Dir auch eine Textumstellung zu ?

4.1 Dann solist Du in dem folgenden Gedicht in den unterstrichenen Zeilen
Wérter so umstellen, damit sich dieses Gedicht auch wirklich reimt.

4.2 ZUSATZAUFGABE : Wenn Du die Wérter umgestelit hast, dann solltest Du
aile Reimwdorter suchen. Es ist gar nicht so einfach, sie zu finden, denn sie
stehen oft weit auseinander.

Beschrifte die gefundenen Reimwdrter mit fortlaufenden Buchstaben (a,b.c....}

Antwort : a.) ..hat einen Léwen Haferschiuck; b.) ..und fragt:"Ist Zucker drin
und Ei"..;

c.) Er hat ganz gelbe Locken; d.} ...und eine Zunge, himbeerrot; e.) ..die Brosel
aus dem Schnupperbart; f.) ...und fegt den Boden und den Tisch; g.)...wie du
spazieren irgendwo; h.) ...wir unldngst erst im Zoo; ‘

Insgesamt sind 10 Reimverbindungen aufzuspiiren. Auch diejenigen sind zu
numerieren, die nicht durch Umstellung von Wértern als Reime erkennbar sind.
Beispiel in Zeile 3und 4 :

"Brei" und "dabei" als Paarreim oder das Wort "Wecken" in der 4. Zeile der
zweiten Strophe, das sich mit dem Wort “Tellerlecken” in der ersten Zeile der
dritten Strophe reimt..... :

5. Liickentexte hast Du auch kennengelernt. Ergénze den folgenden Text mit
Woértern Deiner Wahl.

6. Im folgenden Liickentext darfst Du auswéhien. Alle unterstrichenen Aus -
driicke bleiben unverdndert. Aus den librigen angebotenen Ausdriicken wihist
Du einen aus, der Dir besonders qut in das Gedicht hineinzupassen scheint.
Begriinde anschiiefend in kurzen Sdtzen Deine Auswahl.

(-3-)
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7. Zusatzaufgabe : Schreibe entweder das auswendig gelernte Gedicht
"Meine sieben Seelen" und/oder ein weiteres von Dir auswendig gelerntes
Gedicht auf.

Begriinde danach, was der Inhalt des Gedichtes fiir Dich bedeutet.
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ANHANG 1: Schulmterne Fortbildung "LYRIK"

IS Carl - Goerdeler Strafie
DEUTSCH - FACHBERATUNG Mi., 11. 10. 1995

Liebe Koileginnen und Kollegen !

Ein erstes Ergebnis unserer WIS - begleiteten Fortbildung zum Komplex
"Binnendifferenzierung Deutsch” wollen wir heute vorstelien. Es ist vom
Versuch gekennzeichnet, sich dem Thema "LYRIK" einmal ganz anders zu
nihern. Mit unterschiedlichen Spielformen und theatralen Ubungen soll
Spaf und Kreativitit im Umgang mit Sprache neu, anders und ungewohnt
entdeckt, danach auch vielgestaltig angewandt werden.

1. Wir starten mit einer zunéchst typischen Frage zur heutigen Fortbildung:
"Welche Erwartungen verbinde ich mit dem Thema "Lyrik" ?
>> Notieren einiger geduBerter Erwartungen an einer Wandzeitung...

2. Wir tauschen uns dariiber aus, welche {Vor-)Einstellungen, Blockierungen,
Schwichen, Schwierigkeiten, Voraussetzungen und Fahigkeiten wir in fri-
heren Unterrichtsstunden bei Schiilerinnen beobachtet haben.

>> Einige auffillige Erfahrungen werden aufgezeichnet...

3. Sprach- bzw. Satzbildungsiibung zum Begriff "Lyrik" ( auch wahlweise)

3.1 Spontane Auferungen reihum oder durcheinander aus einem Halbkreis
oder einer Stuhireihe heraus, was jemandem zu "Lyrik" einfélit

3.2 Satzbildungsiibung, indem aus emem zugeworfenen Begriff ein Satz ge-
bildet wird

3.3 Oder: Umschreibung von Begriffen, die in unmittelbarem Zusammenhang
mit Lyrik stehen ‘

4. "TRAINING"” zum Thema "Lyrik"

A. Ein lyrischer Text wird verteilt. Alie stehen auf, gehen durcheinander und
lesen den Text laut vor sich hin.

B. Aufforderung, Kontakt zu den Personen im Raum herzustelien:
den Text soweit wie moglich - frei sprechend - einer Person mitteilen!
Die Angesprochenen vervolistindigen den Text oder auch nicht; gewiinscht
ist hdufiger Wechsel...
Erweiterung und Variation. Zwei Personen sprechen ben einer Begegnung im
Raumgleichzeitig: Siestreiten mitdemText
Sie e r z & h | e n sich ein Geheimnis
Sie f1irt e n mit dem Text (oder miteinander)
Sie gehen wie Roboter durch den Raum und
sprechen im Stak k a t o, also nur Silben- oder
Lautbetonung... usw.

Ziel von A. und B. : Vertrautwerden mit dem Text. Auswendiglernen im
» Schutz der Gruppe - und SpaR daran haben !

. (2_) ,
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C. Einige Personen stehen mit dem Riicken zur Gruppe (zur Klasse).
Die erste Person dreht sich zur Gruppe um und spricht vom Text ein Wort,
eine Zeile oder auch mehr. Sobald die 1. Person wieder in Ausgangsstellung
ist, beginnt die zweite und setzt den Text fort; danach die dritte Person usw.
Variante: Personen stehen versetzt: eine mit dem Gesicht, die ndchste mit
dem Riicken zur Gruppe. Wieder wird der Text nach einer Umdreh-
aktion gesprochen. { Wer noch nicht textsicher ist, schaut aufs Biatt)
Auch hier sollte stimmlich und sprachliich variiert werden: den Text fllistern,
aggressiv sprechen, in kinstlicher Sprache, Dialekt usw. ...

D. Gruppe steht locker beieinander. Der Text wird aus unterschiedlichen Positio-
nen heraus gesprochen: stehend, liegend, sich hinfletzend, sitzend, kriechend,

laufend, hiipfend...

E. Es kann eine Einzeldarstellung folgen mit dem Text in der ROLLE als
> Marchenerzahlerin;
> Politikerin; ‘
> Radio- oder Nachnchtensprecherln
> Pastorin;
> Werbeslogan;

Ziel von C. bis E.: Sprache setzt sich im wértlichen Sinne in Bewegung
und zwar gemeinsam. Kreative Gestaltungsformen entstehen quasi von
selbst durch die unterschiedliche Prisenz und die Eigenwilligkeit der
Beteiligten. Ubungen und Darstellungsvariationen finden mehr und mehr
in einem angstfreien Raum statt.

Schlummernde Talente kénnen entdeckt werden ...

F. Weitere Text - Gestaltungsformen

a. Unterhaltung mit dem Text im Rahmen einer Szene, eines szenischen Spiels:
> Kritisches Gespréch fiihren;
> Zwei Betrunkene unterhalten sich;
> Streit eines Pédrchens;
> Schiilerin und Lehrerin fiithren ein Streitgespréch... u. a. m.

b. Den Text verschiedenartig sprechen: zynisch, romantisierend, herrisch, freund-
lich, unbeteiligt-gelangweilt, (iberzogen dramatisch, bereits interpretierend...
Allein; zu zweit, zu dritt, oder...

c. Text mit Hilfe von Masken oder Requisiten(z.B. mit langem Seil oder Stoff, ver-

knotet, umwickelt...) vortragen, interpretieren...
Das "ICH" kann im Zentrum stehen, dirigiert, zerrt, fiihrt einen "Zirkus" vor...

(-3-)
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d. Textstellen an verschiedene Personen verteilen, die jeweils eine bestimmte
Position einnehmen: die FleiBige, der Faule...; (oder Schiilerinnen wihien eine
bestimmte Rolle selbst aus); und aus dieser heraus den zutreffenden Text
sprechen.

Variante:Positionen auch wechseln!

e. Text von einer Gruppe als "Bild" gestalten lassen oder mit Musikbegleitung
allein, zu zweit oder zu dritt - auch singend - vortragen...

G. Eigene Textproduktion

Es kann nach der bekannten Vorlage etwas Neues kreiert werden: Zum Belsp

kénnen Worter ausgetauscht, verfremdet verdndert werden; natiirlich auch

der "Sinn" des lyrischen Textes...

a. Beispiel: Ich will Euch erz&dhl e n...; das Verb wird ersetzt durch
berichten,verkiliinden,verraten,...

b. Weiteres Beispiel: Das Substantiv "Seelen" ersetzen... bis zu immer frei-
eren Gestaltungen.

¢. Den Schiler/ -innen ZEIT, MATERIAL und RAUM fiir die Textproduktson
und den Vortrag vor der Gruppe geben!

H. Erste Unterrichtserfahrungen mit dem neuen Methodenspektrum in einem
G - Kurs der 8. Jg.stufe, vorgestelit durch die Kollegin Maren Kiittner.

ANLAGEN:
A. Der Text "ich will Euch erzéhlen”
B. Spontane lyrische "Erglisse" aus der schulinternen Fortbildung

C. Eigenproduktionen der SBF - Teilnehmerinnen

D. Ein methodisches Beispiel aus der Schul Begleit Forschung
E. Spiele im und mit dem Lebensraum Sprache

F. Protokoll der SCHILF-DEUTSCH (mit abgedruckten Schiilerbeispielen)
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SBF - PROJEKT "BINNENDIFFERENZIERUNG DEUTSCH". Sept. 95

Beispiel: "LYRIK"

ICH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN SIEBEN SEELEN

DIE ERSTE IST FLEIBIG,
DIE ZWEITE IST FAUL,
DIE DRITTE WILL REDEN,
DIE VIERTE HALT'S MAUL.
DIE FUNFTE IST FEIGE,
DIE SECHSTE HAT MUT,
DIE SIEBENTE MAHNT SIE :
"NUN VERTRAGT EUCH MAL GUT !"

MEINE SIEBEN SEELEN SIND
SO VERSCHIEDEN
WIE DU UND ICH.
UND DOCH ERGEBEN SIE ZUSAMMEN
MICH
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lch will mich nicht zieren
und Euch informieren

In einem Einakter

tiber meinen Charakter.

Ich bin sanft und cholerisch
geduldig, ... hysterisch,

mal dngstlich, mal hart

sag' oft was "mit Bart".
Mehr kann ich nicht sagen
ich will Euch nur fragen,

ob lhr mich so seht

wie es hier steht.

ich will euch erzdhien

von meinen sieben Tréumen.
Im ersten bin ich ein Genie,
im zweiten nur ein Penner,
im dritten ein Politiker,

dann wieder fehlt mir der Mut,
doch kurze Zeit spéiter bin ich
stark wie ein Baum

Im letzten Traum

kommen alle zusammen

und geben allen Trdumen
Raum.

im vierten - grofer Schweiger;

ich will euch berichten

von meinen sieben Nichten.
lch will euch verraten

von meinen sieben Taten.
Die erste ist FleiR3,

die zweite das Laster,

die dritte geschwitzig,

die vierte trigt Pflaster.

Die flinfte verzweifelt,

Die sechste: gut drauf.

Die siebte vereint:

"Kommt alle zuhauft"
Meine sieben Taten

sind verzweigt wie ein Baum;
sie zeigen mich

in Wahrheit und Traum.

[ Ich will nicht sclfreiben

und nicht lange bleiben
1. bin ich faul

2. halt mein Maul

3. will nach Hause

4. unter meine Brause

Dann hab’ ich ein Rendezvous

laRt mir doch die Zeit dazu.

Seid so gut und lat mich gehn,

1000 Dank. Auf Wiedersehn.
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Gedicht - Eigenproduktion

Anlage C

Ich will Euch was singen
von tausend schinen Dingen

Das erste Ding ist kugelrund
und schillert schén zu jeder Stund'

Geheimnisvoll das zweite Ding
gléinzt wie ein goldner Morgenring

Das dritte leuchtet wie ein Stern
ein jeder Mensch hdtt' es wohl gern

Um viele rankt sich eine Mir
erzihlet wirds von alters her

Zum fiinften will ich schweigen heute
erraten miifit ihr's selbst ihr Leute

Das sechste singt mit Engelszungen
und ist bis heute nicht verklungen

Die andren miif3t ihr selbst entdecken
wollt nur die Neugier in Euch wecken

Ich wi ] i i i
ch will Euch was singen Die tausend Dinge und noch viel mehr

von tausend schinen Dingen e e ¢ .
Das erste Ding ist kugelrund sie sind's, die alles ergeben:

und schillert schon zu jeder Sund' | EBEN - LEBEN - LEBEN
Geheimnisvoll das zweite Ding -
glinzt wie ein goldner Mirchenring

Das dritte leuchtet wie ein Stern

ein jeder Mensch hitt' es wohl gern

Unms vierte rankt sich eine Miir

erzdhlet wird's von alters her .
Zum fiinften will ich schweigen heute

erraten miifit Ihr's selbst, IThr Leute

Das sechste singt mit Engelszungen

und ist bis heute nicht verkiungen

Die andren miipt Ihr selbst entdecken

wollt nur die Neugier in Euch wecken

Die tausend Dinge und noch viel mehr

sie sind's, die alles ergeben:

Leben > Leben > LEBEN !
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Fortbildung, 12.09.1995, Binnendifferenzierung Deutsch Anlage D

Gedicht: Ich will Euch erzahlen. ..

1.

oder

oder

oder

oder -

oder

oder

oder

8.

Ich (in der Mitte, sieben Seelen sind im Raum verteilt)
Ich soll wie ein Echo sieben mal wiederholt werden.
Die Seelen stehen in Standbildern.

Das Ich geht beim Reden hindurch.

Die sieben Seelen sitzen im Raum verteilt auf sieben Stiihlen.
Das Ich sitzt ebenfalls inmitten der Seelen.
Alle Seelen sprechen hintereinander den Text.

Das Ich hat die sieben Seelen an Bande;rn. .

Das Ich als Zirkhsdompteur.
Die Seelen sitzen auf Késten.

Mit Spracﬁreihe arbeiten ,
Im Sprachrhythmus sprechen (fliisternd, aggressiv, ironisch usw.)

Die Seelen liegen oder sitzen in unterschiedlichen Positionen im Raum verteilt.
Aus diesen Positionen heraus soll der Text gesprochen werden.

Schlange mit Kopf. _

Alle sieben Seelen sind in dieser Schlange vereint.

Zuerst eine Bewegung als Schlange durch den Raum.
Kapfe der Seelen sprechen versetzt nach rechts und links.
Am SchiuB schlieft sich die Schlange zu einem Kreis.

L3
<

Fiir jede qhxzélne Seele Gerﬁuschproduktion; ’

Schreiben lernen: Ich will Euch erzihlen...

“den

Verkiinden, berichten, verraten, beraten, verteidigen usw.

Nachfolgender Text soll entsprechend der veréindertén Verben, neu und anders getextet wer-



Anlage E
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SPIELE IM UND MIT DEM LEBENSRAUM SPRACHE

Um Neues, Phantasievolles und Kreatives in den Bereichen Sprache
und Stimme entwickeln fordern zu kénnen, sollten Kolleglnnen ab und
zu oder 6fter mal * traditionelle, eingeschiliffene’ Wege verlassen.

Im spielerischen Kontext werden Sprach- und Stimmhandlungsraume
erschiossen, wobei Schiilerinnen in Partner- und Gruppeniibungen
angstfrei Stimm- und Sprachblockierungen reduzieren und im gleichen
Schritt und Zuge neue, auch ungewohnte Erfahrungen mit der Sprache/
mit der Stimme machen kdnnen.

In diesem(n) spielerischen Kontext{en) fallen Empfi ndungs- Wahrneh -
mungs- und Gestaltungslernen zusammen.

Das Schiiipfen in fremde, ungewohnte, kreative und phantasievolle
Sprachridume wird erleichtert durch das Einnehmen fremder, anders-
gearteter Haltungen und Rollen!

Stimm- und Sprachkreativitit kénnen in solch spielerischem Kontext neu
und anders entdeckt und entwickelt werden.

'Fehler', Irritationen werden durch Regeln im Spiel kreativ genutzt.
Versagungséngste kénnen weniger / nicht entstehen!

Besondere Fihigkeiten und bisher nicht gekannte, - und daher auch un-
genutzte - Potenzen kénnen im Spiel erschlossen und geférdert werden.
Angst z. B. auch vorm Auswendiglernen wird genommen. Neue, noch
nicht eriebte oder erfahrene Sprachzugédnge werden erschlossen.....
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IS Carl - Goerdeler - Strafe M 17. 10. 1995

> Fachberatung Deutsch <

PROTOKOLL
der Beratung vom 11. 10. 95 (15.30 bis 17.35 Uhr)

Anwesenheit: Kolleginnen U. Cornelius; S. Dolter; R. Genske;
Fr. Joester-Rykena; M. von Kummer; R. Kriechbaum-Steuber;
M. Lindelaub; H. Miiller; Koll. U. Sittermann.
Einige Kolleginnen fehiten entschuldigt.

Der lang gehegte Wunsch, endlich mehr aus dem Schulbegleitforschungsprojekt
"Binnendifferenzierung” zu erfahren, korrespondierte mit den unmittelbar anre-
genden Erfahrungen, die die dort tdtigen Vertreter/-in unserer Schule, M. Kiittner -
u. U. Sittermann, zum Thema "Lyrik” gemacht haben. Die Erwartungshaltung der
anwesenden Kolleginnen zu dieser schulinternen Veranstaltung reichte von distan-
zierter Skepsis bis zu offener Neugier.
Nicht "fertige schriftliche Konzepte”, sondern die Eigenbeteiligung aller zur
Selbsterfahrung vielféltiger Sprech- und Sprachgestaltung, bewegter und theatraler
Ausdrucksweisen standen im Vordergrund, um sich dem Themenkreis "Lyrik” einmal
ganz anders zu ndhemn. Nach einigen praktischen Ubungen und zwischenzeitlicher
Reflexion tiber ihren Sinn und Zweck, vor allem mit Blick auf unsere Schiilerinnen,
kamen die Teilnehmerinnen zu folgenden ersten Ergebnissen: ’
>> Die "6ffnenden”, auch Angst bzw. Hemmschwellen und (Schiiler-) Vorurteile
abbauenden Momente sind - durchaus libereinstimmend - als hilfreich und
produktiv angesehen worden
>> Die zahlreichen, abwechslungsreichen Ubungsteile kénnen als deutliche Erwei-
terung des Methodenspektrums eingeschétzt werden, die mehr Schiilerinnen
"erreichen", ihre aktive und kreative Beteiligung férdern kénnten
>> Darin liege des weiteren die Chance, das methodische Instrumentarium auch fir
andere Aufgabenbereiche in Deutsch (z. B. fiir Grammatik o. Rechtschreibung)
nutzbringend anzuwenden.
Eine praktische Erprobung:
Danach wurde ein "zartes Pflénzchen” erster praktischer Umsetzung vorgestelit.
Wegen der Erkrankung der Kollegin Kiittner stelite Koll. S. den Prozef und einige
Ergebnisse zur Diskussion. Maren hat die Schiiler/-innen des G-Kurses 9. Jg. mit
dem Gedicht "Meine sieben Seelen” vielseitig in Bewegung gebracht. Manche nah-
men die neuen Formen bereitwillig auf, andere rebellierten heftig. Sie brach den
Versuch zunédchst ab, nahm das Methodenangebot aber nach 2 Wochen wieder auf -
und siehe da, selbst leistungsschwichere Schiiler zeigten sich (selbst) {iberrascht,
weil sie das Gedicht nicht nur auswendig konnten, sondern sogar in der Lage waren,
es in verschiedenen Rollen/Szenen neu bzw. anders zu (re-)aktivieren. Als es daran-
ging, selbst ausgedachte Verdnderungen - bei Aufrechterhaltung der vorgegebenen
Struktur - in das Gedicht einzubringen, zeichnete sich objektiv die "Differenziertheit
der Gruppe™ ab:
> ein paar Schiiler/-innen wollten lieber die 14-tdgige Phase mtenswer Rechtschreib-
libungen fortseizen
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> zwei Schiiler schrieben das Gedicht in alter Fassung nur ab
> die Mehrheit aber nahm die Aufgabe an und gestaltete einige recht ansprechende

Gedichte. Drei davon sind in der Anlage dokumentiert.

Im AnschluB daran soliten Transferleistungen erbracht werden,- im Umgang mit dem
Liebesgedicht von Erich Fried "Was es ist". Der gesamte Kurs hat sich produktiv mit
dieser Aufgabe auseinandergesetzt. Wir konnten die Ergebnisse einsehen und die
meisten zeigten sich davon recht angetan.
Ach, etwas hat der Protokollant noch vergessen! Auch die beteiligten Kolleginnen
waren nicht nur recht schnell "im geistigen Besitz" des Gedichtes,- und die spontane
Beteiligung von Fraukes kleiner Tochter bestétigte die "Lernfahigkeit der Methode"-,
sondern produzierten selbst ein wohifeiles Spektrum von Gedichten, die ebenfalis in
der Anlage nachzulesen sind. '

in der AbschluRdiskussion wurde neben zahlreichen positiven Einschédtzungen zu de:
erarbeiteten Methoden, die zur besseren Erinnerung/Anwendung direkt nach der Ver-
anstaltung allen Teilnehmerlnnen ausgehéndigt worden sind, auch begriindete Skep-
sis laut : Wenn diese Art 6ffnenden, die unterschiedliche Persénlichkeit der Schiiler/
-innen ansprechenden Unterrichts konsequent weitergefiihrt wird, wie ist dann die
Leistungsbeurteilung vorzunehmen??? Welche Erfahrungen liegen dazu im Projekt
"Binnendifferenzierung"” vor? ‘

Kollege Sittermann versprach, diese Frage in das Projekt insg. riickzuvermitteln und
auf der ndchsten Fachberatung Deutsch wieder vorzutragen.

Die iibrigen Tagesordnungspunkte wurden auf eine Novembersitzung vertagt. Dort
soll u. a. das Thema "Jugendiiteratur” niher beleuchtet werden. Wegen der "Jugend-
buchwochen" im Nov. wird auch Frau Kollin von der Stadtteilbibliothek eingeladen.

Verantw. f. d. Protokoll: Ulli Sittermann Ich will Euch was singen
von meinen sieben Klingen
Der erste ist laut

Schiilerbeispiele aus einem Der zweite ist leise

& -Kursim 9. Jahrgang Der dritte singt hoch
. e Der vierte tont tief
Ich will Euch erzihlen Der fiinfte will briillen

von meinen sieben Dingen
Das erste fihrt ganz schnell

Das zweite spritzt ab Nun singt mal gut

Das dritte trage ich bei mir Meine Klinge sind so vielfiltig
Das vierte startet und landet wie das Leben

Das fiinfte steht vor der Tiir
Das sechste gehort zu mir . ) )
Das siebte bin ich Ich will euch berichten

Meine sieben Dinge sind verschieden, VYOI meinen zwel Gedichten

aber doch gehéren sie alle mir. Das erste, da§ reimt sich
: und ist ziemlich frech

Es ist sehr grofl

und gibt mir Trost

Das zweite ist fein

und auch ziemlich kiein
Es ist sehr gut

und macht mir Mut
Meine 2 Gedichte sind

so perfekt wie Du und ich
Warum eigentlich nich' !

Der sechste : im Stillen
Der siebente warnt sie alle

Zusammen sie Musik ergeben
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ANHANG 2: Gedichte der Klasse 8a

|Die Klasse 8 a schreibt Gedichte
Die Kiasse 8 a schreibt Gedichte

Die Klasse 8 a schreibt Gedichte _|§

Liebe Schiilerinnen und Schiiler!

Erinnert Ihr Euch ? Es fing an im Dezember mit dem Gedicht |
"Meine sieben Seelen”. Viele kannten ja angeblich keine Gedichte,
nur wenige von Euch haben in der friiheren Schulzeit schon mal ein
Gedicht auswendig gelernt. Aber auf die Frage, wo Euch Reime und
Gedichtetes im Alltag begegnet, da fielen Euch Werbespriiche oder
FuBbalireime usw. ein. Danach glaubten einige nicht daran, und
andere waren sehr skeptisch, dall es Euch méglich sein wiirde,
"auf die Schnelle” ein Gedicht auswendig lernen zu kénnen und
anschiieBend selbst zu dichten. Und dann kam die Uberraschung:
Es ging! Ihr habt Euch im Raum bewegt, ein Gedicht mal laut, mal
fliisternd, mal aggressiv und mal sanft, als Mirchenerzédhlerin oder

als Sportreporter vorgetragen, - und wenn es einmal nicht weiterging,

dann hat Euch ein "Engel” geholfen. Was Ihr zustandegebracht habt,
das zeigen die foigenden Seiten. Es ist Euch sehr viel gelungen !!!
1. TEIL : Eure Verwandlung der "SIEBEN SEELEN"

2. TEIL : 8elbstgedichtetes zu "WINTER UND WEIHNACHTEN"

MEINE SIEBEN SEELEN

ICH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN SIEBEN SEELEN

DIE ERSTE IST FLEIBIG,
DIE ZWEITE IST FAUL,
DIE DRITTE WILL REDEN,
DIE VIERTE HALT'S MAUL.
DIE FUNFTE IST FEIGE,
DIE SECHSTE HAT MUT,
DIE SIEBENTE MAHNT SIE:
"NUN VERTRAGT EUCH MAL GUTI"

MEINE SIEBEN SEELEN
SIND SO VERSCHIEDEN
WIE DU UND ICH
UND -DOCH ERGEBEN SIE ZUSAMMEN
MICH

(-2-)
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Ich will euch verkiinden
von meinen 7 Siinden!

Die erste ist tten,

die zweite ist stehlen,

die dritte ist liigen,

die vierte ist vergiften.

Die fiinfte ist brandstiften,

die sechste ist ersidufen,

die siebente ermahnt mich :
"Du sollst noch mehr raufen!"

Meine 7 Siinden sind so anders
wie Oma und Opa
Und doch ergeben sie zusammen
den Teufel !

MARGRET

Ich will Euch verkiinden

von meinen sieben Seelen.

Die Erste ist schlau,

Die Zweite ist dumm,

Die Dritte will sabbeln,

Die Vierte ist schweigsam.

Die Fiinfte ist dngstlich,

Die Sechste hat Mut,

Die Siebente warnt sie:

"Nun benehmt Euch mal gut!"

Meine sieben Seelen sind

so verschieden wie du und ich

und doch ergeben sie
zusammen

Mich. MARC

Ich will euch berichten
von meinen sieben Nichten.
Die erste pfliickte Gerste,
die zweite war stumm,
die dritte wollte fliegen,
die vierte war dumm.
Die fiinfte wollte siegen,
die sechste war krumm,
die siebte meint,
daB die Sonne scheint.
Meine sieben Nichten sind so
verschieden
wie DU und ICH.
Und doch ergeben sie zusammen
MICH

MATTHIAS

Ich will euch erzdhlen

von meinen sieben

FuBballeigenschaften.

Die 1. ist kopfbalistark,

Die 2. ist technisch stark,

Die 3. ist laufstark,

Die vierte schiefit hoch,

Die S. ist schufistark,

Die 6. kdrperlich stark,

Die 7. schreit :

Nun vergifl sie nicht.

Meine 7

FuBiballeigenschaften

sind so verschieden

wie du und ich. Und doch

ergeben sie zusammen mich.
' VETON

(-34)



Ich will euch berichten

von meinen 7 Seelen.

Die Erste ist Adpflich,

Die Zweite ist schon,

Die Dritte ist munter,

Die Vierte, die schlift.

Die Fiinfte ist ehrlich,

Die Sechste, die %laut.

Sie Siebente sagt ihnen:

"Nun versteht euch mal gut!"

Meine 7 Seelen sind

so verschieden

wie SIE und ER

und doch ergeben sie

zusammen MICH.
NICOLE und SASKIA
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Ich will euch berichten
von meinen sieben Seelen.

Die erste ist klug,

Die zweite ist dumm,

Die dritte ist launisch,

Die vierte ist witzig.

Die fiinfte ist nett,

Die sechste ist bise,

Die siebente warnt sie:

"Nun vertragt euch mal gut!"

Meine sieben Seelen
sind so verschieden
wie du und ich

Und doch ergeben sie zusammen

MICH

STEPHAN G.

Ich will euch berichten
von meinen sieben Psychen.

Die erste ist schlau,

Die zweite ist dumm,

Die dritte will plaudern,

Die vierte ist ruhig.

Die fiinfte ist mutlos,

Die sechste ist stark,

Die siecbente warnt sie:

"Nun vertragt euch mal gut!"

Meine sieben Psychen
sind so anders
wie du und ich _
Und doch ergeben sie vereint
MICH
" RAFAEL und FLORIAN

Es hat sich ergeben

zu erzdhlen

von meinen sieben Seelen.
Die 1. ist ruhig,

die 2. ist laut;

die 3. will reden,

aber die 4., die klaut.

Die 5. ist langsam,

die 6. hat eine Wut.

Die letzte , die freut sich :
"Verpriigelt euch mal gut!"
Meine 7 Seelen sind so
verschieden wie Du und ich
Und doch ergeben sie
Zusammen... Dich
SERAP und ZERRIN

(-4-)
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Ich will euch verkiinden

von meinen sieben Tieren !

Das erste ist lieb,

das zweite ist grof;

das drifte hat Streifen,

das vierte ist braun;

das fiinfte ist laut,

das sechste ist klein,

das siebente ist ruhig.

Blob, blob, blob, blob.

Meine 7 Tiere sind so

verschieden wie Du und ich.

Und doch ergeben sie

zusammen - TIERE !
SABRINA

Ich will Euch erzihlen

von meinen sieben Tieren.

Das 1. ist kiug,

Das 2. ist dumm.

Das dritte ist laut,

Das vierte ist leise.

Das fiinfte ist schnell,

Das sechste ist langsam.

Das siebente briillt:

"Nun seid mal alle leise!”

Meine sieben Tiere

sind so lieb zueinander

WIE DU UND ICH.

Und doch ergeben alle Tiere
MICH. NANCY

Ich will euch berichten

von meinen sieben Seelen.

Die erste ist schlau,

Die zweite ist dumm,

Die dritte will lernen,

Die vierte will studieren,

Die fiinfte will protestieren,

Die sechste will nur spielen,

Die siebente will gucken.

Meine sieben Seelen

sind so verschieden

wie Du und Ich A

und doch ergeben sie mich.
ANDREAS M.

Ich will Euch

Erzihlen

von meinen sieben Seelen.

Die erste will Sex,

Die zweite will flirten,

Die dritte will ausgehen,

Die vierte will essen,

Die fiinfte will baden,

Die sechste will rauchen,

Die siebte will gar nichts.

"Nun vertragt euch mal

gut!"

Meine sieben Seelen sind so

verschieden wie Du und Ich.

Und doch ergeben sie

zusammen MICH.
STEFAN D.

(-5-)
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Was wiér<n wir wohl ochne den Winter?

Denn im Winter ist auch das Weihnachtsfest.
24 Tage warten wir gespannt.

Die Geschenke sind das grofte Ubel,

aber nur, wenn man selbst nichts hat.

Die selbst _gemachten Geschenke

sind kein Ubel,

und wer das nicht denkt, ist nicht gesund

Zu Hause rasen alle herum.

denn das Weihnachtsfest steht vor der Tiir,
Es wird geputzt, gebohnert und geschmiickt.
Kann mir jetzt noch jemand sagen,

was der Winter wohl ohne Weihnachten
wére?

SABRINA

Lieber Nikolaus,
ich war in diesem Jahr sehr lieb,
aber bei meinem Deutschlehrer
gefélit es mir nicht so gut.
Er ist immer nur den Midchen behilflich
und schiitzt sie vor uns.

Also sag ihm mal, daB die Madchen Hollerpoller Pumpelsack,
nicht die einzigen in der Klasse sind. | ikolaus tragt den Huckepack.

VETON Weihnachtsniisse gelb und braun,
runzlich, punzlich anzuschaun.
Knackt die Schale, springt der Kern,
Weihnachtsniisse e ich gern.
Komm bald wieder in mein Haus,
lieber guter Nikolaus !

ES IST WEIHNACHTEN HUSEYIN

Die Kinder sind gliicklich,
freuen sich auf ihre Geschenke.
Es duftet nach Kuchen und Platzchen
alle sind fréhlich. S
‘ Mein Gedicht zum Winter
ES IST WEIHNACHTEN :

Es hegt viel Schnee drauBen im Wald,

Die StraBen sind Gberfillt, und es ist windig und eisig kalit,
Gedringe in den Geschiften, In den Hdusern brennen Kerzen,
es gibt viel StreR. denn es ist Weihnachten(in den Herzen).
Die Menschen kaufen - Mein groRer Traum:
und haben keine Zeit. Viele Geschenke unterm Baum.

‘ Spiéter viel Geldster um Silvester.
ES IST WEIHNACHTEN Das neue Jahr ist da - Hurra |

MATTHIAS STEPHAN G.
: ’ V i ( = 6 - )
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WINTER

Hey, zieh dich warm an,
denn drauflen ist's kalf.
Holst dir sonst 'ne Erkéltung,
dann "Chiao" - bis bald !

Ja, in den Ferien,

da hab' ich keine Wut.

Es gibt keinen Stref mit Lehremn,
und das find' ich gut !

Wenn endlich Weihnachten ist,
schmiicken wir unsern Baum.

Wir kriegen ‘'ne Menge Geschenke,
am néchsten Tag glaub ich's kaum.

Nachts hat es geschneit,
morgens ging ich schnell raus,
baute 'nen Schneemann
neben dem Gartenhaus.

Und jetzt ist Silvester,
das ist maf klar,
da brduchte man 'nen Kalender
fiir das neue Jahr.
SERAP und ZERRIN

WINTERSPRUCH

Im Winter ist es kalt,
Weihnachten ist bald.
Man baut einen Schneemann,
it StRigkeiten und ziindet Kerzen an.
Man kriegt Geschenke vom
Weihnachtsmann.

STEFAN D. u. ANDREAS SCH.

DEZEMBER

Der Dezember hat angefangen,
diesmal voller Freude:
DrauBen hat es geschneit,

kalt ist es und sehr dunkel.

Es gibt Freude auf Geschenke
und auf ein neues Jahr.

Alle Menschen kaufen: Adventskranz,
Tannenbaum, Geschenke fiir Weihnachten.
Es gibt viele schéne Geschenke;

manche sind selbstgemacht

fiir die Weihnachtsnacht.

Am 3. Dezember ist erster Advent,
also heifit es: erste Kerze an.

Am 6. Dezember ist Nikolaustag,

am Abend gibt's Nikolauslaufen,
Gedicht aufsagen und Sties in die Tite.
Am 10. Dezember ist zweiter Advent,
die zweite Kerze brennt.

Am 17. Dezember ist 3. Advent,
noch eine Kerze brennt.

Am 24. Dez. ist der 4. Advent

und die 4. Kerze brennt.

Das Besondere an diesem Abend, -
es ist Heiligabend. '

Kinder packen Geschenke aus,

und viele Menschen weit und breit
freuen sich iiber die Weihnachtszeit.

Bald danach ist Silvester.

Menschen kaufen Knaller, Raketen,Sekt.
Am 31. Dezember hért man schon am Tag
das stindige Knallen.

Doch erst um 24 Uhr geht es richtig los.
Mit Sekt wird angestoBen,

das neue Jahr steht vor der Tdr.

A NANCY***

Das Weihnachtsgedicht von Florian

Der Weihnachtsmann kommt allein

durch den Schornstein herein.

Da freuen sich die Kinder sehr,

machen sich liber die Geschenke her.
Der Weihnachtsmann geht zur Tiur heraus
und findet drauBen 'ne kranke Maus.

Er nimmt sie hoch und nimmt sie mit,

bei ihm zu Hause war sie wieder fit.

FLORIAN (-7-)
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Kekse backen.

£s weihnachtet sehr

Draufien ist es heut sehr kalt,

da kommt der Schnee bestimmt auch bald.
Dann kénnen wir 'nen Schneemann baun
und Eiszapfen lutschen vom Gartenzaun.

Mit dem Schilitten geht's bergab;

wer sich nicht festhélt, stirzt glatt ab.
Schneebille fliegen Gberall umher,
frieren tut nun keiner mehr.

Auf dem Eis, man glaubt es kaum,

kann man Schliittschuhlaufen - bis zum Baum.
Der Tannenbaum, wie wunderschon,

ist mit Kerzen prima anzusehn.

Geschenke packen,
und noch vieles andere mehr -
Weihnachten lieben alle sehr. -

JEANETTE

Weihnachten weit und breit,

der Tannenbaum steht schon bereit.
Die Gans steht auf dem Tisch

und daneben auch noch Fisch.
Alles ist ganz heif8 und frisch.

Auch die Geschenke sind schon da,

ja, der Weihnachtsmann war wieder da.
Was der alles fiir sie gebracht,

das haben sich die Kinder schon
gedacht.

Die Kinder haben sich sehr gefreut,
und keiner hat seine Wiinsche bereut.

WINTER - WEIHNACHTSGEDICHT MARGRET
Durch den Schnee stapft der Weihnachtsmann,

er trigt viele schéne Geschenke heran.

im Wohnzimmer : Kerzen am Adventskranz, e
im Ofen: Bratédpfel und Weihnachtsgans. Die StraBen sind leer und kait,

Auch der Weihnachtsbaum
ist ein wahrer Wintertraum.
Weihnachtslieder werden gesungen

Die Wohnungen sind voll und warm.
Alle Kinder, unterm Tannenbaum
halten es kaum noch aus;

endlich packen sie ihre Geschenke aus.

und SaRigkeiten nur so verschiungen. Denn heut' ist Heiligabend,
Doch das Weihnachtsessen war sehr fett, die Nacht der Freude und Liebe.

nun fehit nur noch eins, das Bett.

SASKIA

MARC
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SBF-Projekt "Binnendifferenzierung Deutsch"

Ein Praxisbeispiel aus dem Bereich "Lyrik"

Unser erstes Ergebnis der begleitenden Fortbildung zum SBF-Projekt "Binnendifferen-
zierung"mochten wir hier vorstellen. Es ist von dem Versuch gekennzeichnet, sich dem
Thema "Lyrik"einmal anders als gewohnt zu néhern. Mit unterschiedlichen Spielformen
und theatralen Ubungen soll Spaf3 und Kreativitit im Umgang mit Sprache neu, anders

und ungewohnt entdeckt, danach auch vielseitig angewandt werden.

1. Wir tauschen uns dariiber aus, welche (Vor-)Einstellungen., Blockierungen, Schwa-
chen, Schwierigkeiten, Voraussetzungen und Fahigkeiten wir in fritheren Unterrichts-
stunden bei unseren SchiilerInnen beobachtet haben.

>>Auffillige Erfahrungen notieren wir an einer Wandzeitung

2. "Training" zum Thema "Lyrik"
A. Ein lyrischer Text wird verteilt. Alle stehen auf, gehen durcheinander und lesen den
Text laut vor sich hin.
ich will euch erzéhlen
von meinen sieben Seelen.
Die erste ist fleillig,
die zweite ist faul,
die dritte will reden,
die vierte hélts Maul.
Die funfte ist feige,
die sechste hat Mut,
die siebente mahnt sie:
“Nun vertragt euch mal gut!*
Meine sieben Seelen sind so verschieden
Wie du und ich,
und doch ergeben sie zusammen
mich.
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B. Aufforderung, Kontakt zu den Personen im Raum herzustellen:
den Text soweit wie moglich -frei sprechend- einer Person mitteilen.
Die Angesprochenen vervollstidndigen den Text oder auch nicht; gewtlinscht ist
haufiger Wechsel... ' '
Erweiterung und Variation: Zwei Personen sprechen bei einer Begegnung im
Raum gleichzeitig : Siestreiten mit dem Text
Sie erzihlen sich ein Geheimnis
Sie flirten mit dem Text
Sie gehen wie Roboter durch den Raum und sprechen im

Stakkato, also nur Silben- oder Lautbetonung.. usw.

Ziele von A. und B : Vertraut werden mit dem Text . Auswendiglernen im Schutz der

Gruppe- und SpaB} daran haben!

C. Einige Personen stehen mit dem Riicken zur Gruppe (zur Klasse).-
Die erste Person dreht sich zur Gruppe um und spricht vom Text ein Wort
eine Zeile oder auch mehr. Sobald die erste Person wieder in Ausgangsstellung
ist, beginnt die zweite uns setzt den Text fort; danach die dritte usw.
Variante: Personen stehen versetzt: eine mit dem Gesicht , die nichste mit dem
Riicken zur Gruppe . Wieder wird der Text nach einer Umdrehaktion
gesprochen. (Wer noch nicht textsicher ist, schaut aufs Blatt.)
Auch hier sollte stimmlich und sprachlich variiert werden: den Text fliistern,
aggressiv sprechen, in kiinstlicher Sprache, Dialekt usw. |

D.  Gruppe steht locker beieinander. Der Text wird aus unterschiedlichen Positionen

gesprochen: stehend , liegend, sitzend, kriechend, laufend, hiipfend...

E. Es kann eine Einzeldarstellung folgen mit dem Text in der Rolle als
>>Mirchenerzéhlerin |

>>P91itikerin
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>>Radio- oder Nachrichtensprecherin
>>Werbeslogan

>>Witz

Ziele von C. bis E.: Sprache setzt sich im wortlichen Sinn in Bewegung und zwar
gemeinsam. Kreative Gestaltungsformen entstehen quasi von selbst durch die
unterschiedliche Prasenz und die Eigenwilligkeit der Beteiligten. Ubungen und
Darstellungsvariationen finden mehr und mehr in einem angstfreien Raum statt.

Schlummernde Talente konnen entdeckt werden. ..
F. Weitere Textgestaltungsformen

a. Unterhaltung mit dem Text im Rahmen einer Szene, eines szenischen Spiels:
> kritisches Gesprach fithren

> zwei Betrunkene unterhalten sich

>Streit eines Parchens

> Schiilerin und Lehrerin fiihren ein Streitgesprdch ..u.am.

b. Den Text verschiedenartig sprechen : zynisch, ironisch, romantisierend,
herrisch, unbeteiligt-gelangweilt, iberzogen-dramatisch, bereits

interpretierend...

¢. Text mit Hilfe von Masken oder anderen Requisiten vortragen, interpretieren...

Das "Ich" kann im Zentrum stehen, dirigiert, zerrt, fithrt einen "Zirkus" vor

d. Textstellen an verschiedene Personen verteilen, die jeweils eine bestimmte
Position einnehmen: die FleiBige, die Faule; und aus dieser Position heraus

den zutreffenden Text sprechen.

e. Text einer Gruppe als "Bild" gestalten lassen oder mit Musikbegleitung allein,

zu zweit oder zu dritt -auch singend- vortragen.
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G. Eigene Textproduktion

Nach der bekannten Vorlage kann auch etwas Neues kreiert werden: Z.B. koénnen

Worter ausgetauscht, verfremdet, verandert werden.

a. Beispiel: Ich willeucherzédhlen ... ; das Verb wird ersetzt durch

berichten,verkinden,verraten, ..

b. Weiteres Beispiel: Das Substantiv "Seelen" ersetzen ...bis zu immer freieren

Gestaltungen.

¢. Den SchiilerInnen ZEIT, MATERIAL und RAUM fiir die eigene Umsetzung und
den Vortrag vor der Gruppe geben!

In dieser Art des Umgangs mit einem lyrischen Text stecken unterschiedliche

Formen der Binnendifferenzierung, die verschiedene Wahrnehmungs- und Lernkanile

ansprechen. Bei den verschiedenen Aufgaben werden die Kooperationsmodi(Einzel-,

Partner- und Gruppenarbeit) frei gewshlt wie auch die Art der Aufgaben selber, die in

Umfang und Schwierigkeitsgrad differieren.

Unsere Erfahrung war, daB ein"Lemstoff" ganz anders angenommen wird, wenn wir

Arrangements schaffen, die den unterschiedlichen SchiilerInnen die Moglichkeit geben,

ihren EIGENEN Zugang zu finden. Es war faszinierend, wie viele SchiilerInnen - auch

solche, von denen wir es nicht angenommen hitten - motiviert und konzentriert

arbeiteten und zu individuell gestalteten Ergebnissen kamen. Eine auf Distanz bleibende
Fremdvermittlung hitte das niemals bewirkt.

Und wer von uns hort nicht gern den Satz: "Wann machen wir endlich mal wieder ein

Gedicht?"
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3. Die "Schreibstrafie"

Die zusammengeschobenen Tische des Raumes sind mit weillem Papier
bedeckt. Auf einem Seitentisch liegen viele Gegenstinde, die in irgendeinem
Zusammenhang mit dem Thema "Winter" stehen. (Selbstverstandlich konnen auch

andere Themen gewihlt werden; fiir uns eignete sich dieses der Jahreszeit wegen.)

a. Jedes Gruppenmitglied wihlt einen oder mehrere Gegensténde aus und legt.
ihn/sie auf seinen "Arbeitsplatz".

b. Der folgende Arbeitsaufirag lautet: Schreibe auf, was dir zu deinen
Gegenstanden einfillt! (Erinnerungen, Ideen, Assoziationen. Es konnen
einzelne Worter, ganze Sitze oder kleine Texte sein.)

C. AnschlieBend riickt jeder einen Platz weiter und tut dasselbe am Platz seines
Nachbarn. (Hier kann er/sie auch Bezug nehmen auf das, was schon dasteht.)

d. Das Weiterriicken (die "Schreibstraf3e") wird so lange foﬁgeﬁihﬂ, bis jede/r
wieder am eigenen Platz angelangt ist.

e. Jetzt sollte Zeit gegeben werden, damit sich jede/r freuen oder drgemn kann
iiber das, was sie/er vorfindet.

f Ein weiterer Aufirag lautet: Unterstreiche 10 Worter, die dir gut gefallen! (Die
Wortarten spielen keine Rolle.)

g Ein néichster moglicher Schritt: Wir schreiben Gedichte nach "Rezept”!

( Alle "Rezepte", also die lyrischen Formen und Gestalfungsmittel, sind an der
Wand ausgehéngt.) |

1. "Elfchen"
_ Ein "Elfchen" ist ein kurzer Text aus nur elf Wortern. Es ist so aufgebaut,
daB seine elf Worter sich auf flinf Zeilen in dieser Weise verteilen:
1. Zeile: eine Farbe (1 Wort) 4
2. Zeile: etwas, das diese Farbe hat (2 Worter)
3. Zeile: genauere Bestimmung, etwa wo es ist oder was es tut (3 Worter)
4. Zeile: etwas iiber sich selbst, mit "ich" beginnend (4 Worter)
5. Zeile: ein abschlieBendes Wort (1 Wort)



-76 -
Beispiel:

Grau

Der Nebei

Er umschlieft mich
Ich sehe nichts mehr

Allein

2. Haiku

Das Haiku ist ein japanisches Kurzgedicht. Bei ihm sollen in drei Zeilen
siebzehn Silben so untergebracht werden:

1. Zeile : 5 Silben

2. Zeile: 7 Silben

3. Zeile: 5 Silben

Beispiel:

Die Kerze verioscht-
wie laut ruft jetzt die Grille

im dunklen Garten

3. Renga

In Japan wird die Gedichtform des Renga hiufig als Gesellschaftsspiel
praktiziert.

1. Zeile: beginnt mit "ich"

2. Zeile: beginnt mit "du"

3. Zeile: ist eine Frage

4. Zeile: ist eine Antwort

5. Zeile: ist ein Ergebnis, eine Erkenntnis, ein Kommentar
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Beispiel:

Ich bleibe.
Du gehst mit kaltem Fup.
Wer trigt die Narrenkappe?
Das bleibt ein Geheimnis.
Wie lange noch?
Wir beschranken uns an dieser Stelle auf die genannten Gedichtformen und verzichten

auf die vielen anderen Moglichkeiten des "Dichtens" nach formalen Vorgaben.

Lernziele zu 3. Schreiben und gestalten statt besprechen und untersuchen!
Mit Sprache spielen statt Definitionen auswendiglernen!
SpaB haben und kreativ sein diirfen statt fertige Texte zu analysieren

und zu interpretieren!

Anlagen:

1. Der Text "Ich will Euch erzihlen..."
2. Derselbe Text von SchiilerInnen verfremdet

Der Originaltext:

Ich will euch erzihlen
‘von meinen sieben Seelen.
Die erste ist fleiflig,

die zweite ist faul,

die dritte will reden,

die vierte hilts Maul.

Die fiinfle ist feige,

die sechste hat Mut,
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die siebente mahnt sie:

“Nun vertragt euch mal gut!"

Meine sieben Seelen sind so verschieden
Wie du und ich,

und doch ergeben sie zusammen

mich.

Eigene Gestaltung von SchiilerInnen (2 Beispiele):
Ich will euch erzdhlen

von fneinen sieben Wortern.

Das erste ist schon

das zweite ist langweilig

das dritte-ist das beste

das vierte ist das schwichste

das sechste ist das mutigste

das siebte ist das coolste.

Meine sieben Worter sind so verschieden wie du und ich,
und doch ergeben sie zusammen

einen Satz.

Ich will euch erzihlen von meinen sieben Buntstiften.
Der erste ist blau

Der zweite ist griin

Der dritte ist gran
Der vierte ist gelb
Der fuinfte ist rot Anlage, Lyrik nach "Rezept”:

‘Elfchen’; 'Renga’; "Haiku'; 'Archrosticon'...

Der sechste ist silbern .. . .
Schuler/-mnen - Beispiele

Der siebte sagt:
Ihr miiB3t euch anspitzen, aber schnell!
Alle meine Buntstifte sind so verschieden.

Aber trotzdem werden alle von Hand angetrieben!



Anlage

Elfchen oder Elfer

1. Zeile: 1 Wort - zB. Farbe, Tier,
Jahreszeit,
Element (Fever,

Erde, Wasser, Luft}

2. Zeile: 2 Worter - z.B. etwas, das diese
Farbe oder dieses
Element oder ...

: hat oder tut

3. Zeile: 3 Wérter - genauere Bestimmung/

Beschreibung

4. Zeile: 4 Worter - mit ICH beginnend:
etwas {iber mich selbst

§. Zeile: 1 Wort - etwas AbschlieBendes, °
Zusammenfassendes

Erde

trigt mich

zersiort von
\Menschenhand

Ich spiire meine Wut

Vergeblich?

Renga - japanisches Kettengedicht, das oﬁ als
Gesellschafisspiel praktiziert wird

1. Zeile:  mit ICH beginnen

2. Zeile:  mit DU beginnen

3. Zeile:  stellt eine FRAGE

4. Zele:  gibt eine ANTWORT

5. Zeile:  ¢in Ergebnis/Erkenntnis/
Kommentar

Ich bin verliebt.
Du bist verliebt.
In wen?
In mich.

Kompliziert.

Haufenreim - kommt mit nur einem Reim
‘ aus:

Heifit dein Kermwort ""Liebe",
so entsteht ¢in Ty, der reimt:

Liebe - Triebe- Hiebe - ...

Archrosticon - Die Anfangsbuchstaben
aufeinanderfolgender
Verszeilen bilden ein Wort

R




Oxymoron - sprachliche Wendung aus sich

widersprechenden Begriffen,
wie etwa

sife Bitternis

beredtes Schweigen
gellende Stille

Sie driicken ein Gefiihl der
Ambivalenz aus,

.ml:ku

" - japanisches Naturgedicht aus dem
17.Jahrhundert, jedoch bis heute

praktiziert,

Die Dinge werden gesehen, wic

sie sind. Es wird von einer
einzigen konkreten Naturer-

scheinung ausgegangen, die ohne

subjektive Beimischung zum
Wesen der ganzen Natur
vermittelt.

1. Zeile: § - silbig
2. Zeile: 7 - silbig
3. Zeile: § - silbig

Anapher - Wiederkehr eines Wortes am

Beginn mehrerer aufeinander-
folgender Zeilen.

Epipher - Wortwiederholung am Ende einer

Verszeile
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@y

Den Tag nur lieben
und den Tag beklagen
Die Nacht verwilnschen und sie erflehen

(Auszug)

‘ Sieke /JM

e k"~ Bes pele
4.‘_Mfatw Fot&&o\de&\ l{&'éC

Auf kahles Astwerk
hat sich die Krahe gesetzt.
Des Herbstes Abend

In_den Dilnen sitzen

Nichts sehen als Sonne

Nichts fithlen als Wirme

Nichts horen als Brandung

Zwischen zwei Herzschlagen glauben
inun ist ’

Frieden

Alles geben die Gétter, die unendlichen
lihre Liecblingen ganz: )

. jAlle Freuden, die unendlichen

Alle Schmerzen, die unendlichen, ganz.

{Goethe)
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Haiku

Jopanische Dreizeiler

AF kahles Astwerk,

hat sich die Kahe fcsetzt .

Des Hevbstes Abewn

Bashi  Abtis - b3y

Sogar das Licht steht

CELY] umbecht und Krelsmvw(':

Die Winterct(|le

yaka Abey <A¥D

Um wein Bruimnenseil
rankle eivie Winde Sich —
Gib mir Wasser, Frevnd !

Kaga no Chiye 4304-4335.

Vor weiden Asterm
Hilt eive Weile inne
Die Blumenghere .

Puysorn A4S -4353

Dxe, Menghen 8us ole/v Stselt,

in threm Handem roles Ahornlaub—

heimwarts cler Dampfzug.

Nsitd Meigetsy  Agy3y -A92¢

Y

Hinter einem Zug
Windet Rauch sich hin -

" winter kaltes [awnd .

Notsume S8seks 1863 -1316

Ein Duft von Astern,

- obwoh! i dieser Mavdnacht

Dev Winter eintritt .

 Shiki 483 - 1302

Piper- Ve, Miuchsn .

0as japanische Schriftzeichen M&UM' Haxbv® Dev Holadhnitt ist ous dem Buch , ha Schnee die Fohrte® 3us dowm




Elfchen

Verlassen
meine Freundin
sie ist weg

leh bin ganz allein

Tod

O inter
kalt weif |
alles Ruderaucker itberaogen
Sloh mag thn gerne
QBchneeflscken

Frihling
grin, hell
-~ alles ist frisch
Ich liege im Sonnenschein
Winter

Fackisch

Ylacee

Wer brauchen verscheondon es
Wasser '

"

es sprielt

o5 Tihingt s

Es i vieVerebe
iderkehend
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Archrosticon
Licbe ‘
Emgeponen T
Betwake Eingefhoren
Enstamt PBeinat
%m&umf

[ iebe

' /;é : Licbe
) Ist
gr"gef,o rer Eigefroren
eing Beinah
Em‘far’?"t : Erstarrt

Archrosticon

Dunkel

Unruhe

"Raufaser

Chaos

Hell

Eintach?

In einander verschiungen
Nicht normal

Alle mdglichen Bedeutungen
Normal fir einige
Durcheinander

Einizigartig

Ruhe gibt es nicht
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Jessica Lieb ?
meine Freundin Nein,gemain
ich mag Sie g0 triigerisch gemein
ob Sie mich mag? alle fallen deauf rein
Freunde - Ziegel

| ICH HABE ANGST
Cugel R DU HAST ANGST
Kugel .
e WOVOR?
e vbume werden JOR DER ZERSTORUNG
zerstort ) ZU SPAT
Wir spiiren nichts mehr
Tod? -

ﬁém: ( Cuwin



Unheimlich
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Wundervoll
Anders
N ) Laut
Ein Nebel , Dunkel
SO un d U rChS I C htlg a ...der Urwald, deine Sehnsucht

Mit weiten, weilRen Armen
Wie ein Lebewesen

L autlos treibend

Ohne Sonne, ohne Licht
Kein Geruch

Standig die Form dndernd
Er umschlieft mich

proenitte,
. o &e
Nichts... PR TN
"’2 ! Aé . %a
R |
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| scawssm

DIE TUR &EHT AUF
ZUHAUSE

Erten Alisan

blau und rot
wie kalt und warm
wie in der Liebe

- weit auseinander

Furkan Degirmenci

Dée Plefe
brawchen manche
féns gange Leben
,d’eomaeam(wcé&y
Vergwedflung

{are Civ. Ziagler
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Lo Kugel
Crof und gewalle
Komml sje auf uns zv
Lrdriickend!
Klein und machtios
Sind wir dagegen
gegen das trope
geven de Hach!

ader Gewall
und Unlerdrickune

" yea Sa'ii'q K,

Lkl

bund und vorschnikoll
il o ot
doy Lebors
Freuids wnd o
o Bl dor Lkl
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Der Flammenwerfer

Feuerfleck des Robert Hallmann
Lichts -
Almichtige
Macht
Maéchtige
Explosion
Neﬁartige Der Flammenwerfer
Welt Seit dem es das Feuer gibt, .
Einzigartig ist die Kilte keine Gefahr mehr
Rot ,Orange Wenn wir im Kamin das Feuer entfachen,
Feuer gibt es uns die Wirme die wir brauchen
Erhab nd Das Feuer kann leidenschaftlich sein
R§ a “nu aber auch viele Opfer bringen.... .

esig ’ o .

VLL{JZ Scluuniclt
Ber Flammenwerfer

&g lobert in meiner Band dag Feuer
e bringt miv Sieg

unbd guberen den Tod

€s lapt gich einfach verbrennen

suriick bleibt nur ihre graue Asgche

Y-
€s, bag Feuer, gibt ung gchon geit '\)0)}
Fabrhunberten das Licht der Ewigheit ’99}<\
€3 erligeht nie, dag Feuer.... . )&@F&

Flammenwerfer

bringen den Tod
einen schmerzhaften Tod

Flammenwerfer bringen schmerzhaftes,langsames

~ Sterben






Kapitel Il

Umweltprojekt
JMenschen im Meer*
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EINE AUSSTELLUNG ALS ABSCHLUSS EINES
- UNTERRICHTS - PROJEKTS

"Zunichst war ich ganz ahnungslos, was ich im WIS hinter der versperrten Biihne
unter dem Titel ' Umweltprajekt - Menschen im Meer' wohl erwarten konnte. Nachdem
ich die kurze Ankiindigung gelesen hatte, stieg die Neugierde und ich selbst die Treppe
hinauf, vorbei an schwarzer Leinwand mit einigen Bildern, von Kinderhand gemalt.
Welche ﬁberraschung aber erlebte ich, als ich den verdunkelten, nur durch dezent ge-
setzte Lichteffekte mit den erhellten Objekten gefiillten Raum betrat, leises Wasser-
rauschen und dazu die wohliénend leise, aber eindringliche Stimme eines ilteren Man-
nes vernahm, die in fast gleichmiitiger Stimmlage eine Art Botschaft verkiindete:
""Wenn der rote Sonnenstein versinkt, haben die Menschen im Meer gegen das Geset;

des Lebens gehandelt und die Inseln werden untergehen !"
Mein Interesse war geweckt, denn die Kombination eines symbolischen Steines mit sehr
lebendig wirkenden Schiilerbildern, verschiedenste Zukunftsgedanken von SchiilerInnen
und Unterrichtsentwiirfe von LehrerInnen als Rahmen, vor allem die Vielfalt von Unter-
richtsergebnissen und -verliufen haben mir gezeigt, welche Ergebnisse auch Unterricht
heute ermdglichen kann. Ich war tief beeindruckt..."

(Urteil einer Bremerhavener Lehrerin wihrend des "Forums Schul - Begleit -
Forschung™ im Oktober 1996) :

Diese ist nur eine von zahireichen Beurteilungen, die wir im Verlauf einer
dreitdgigen Présentation unserer Unterrichtsergebnisse erfahren durften.

Wir haben uns entschlossen, vom gereiften Produkt ausgehend den Faden
rickwérts zu entrollen, um zu dokumentieren, wie elementar und anregend
veranschaulichte Unterrichtsprodukte wirken. Eine Ausstellung als konzen-
trierter Kulminationspunkt verschiedenster Entwiirfe zu ein und demselben
Thema an den Anfang zu stellen, verstehen wir zugleich als Aufforderung,
jede sich bietende Moglichkeit der Prisentation auch im Schulalltag zu nut-
zen. Es bedarf keiner Biihne oder Galerie, sondern auch kleinste (Klassen-)
rdume bieten sich an, Schiiler selbst sinnhafte Erfahrung mit Eigenem erle-
ben zu lassen.

Unsere Ausstellung war zunéichst ein Exempel dafiir, wieviele Einstiegsmog-
lichkeiten und Zugangsvarianten ein umweltbezogenes Thema bietet, ohne
den heute vielfach spiirbaren Abneigungssperren bei Schiilern zu dieser The-
matik unterliegen zu miissen. Auch einer themengerechten Handlungsfor- ,
schung nachzugehen, wird an den unterschiedlichen Akzenten der Produkt-
prasentation deutlich: Dargestelite Personen und Inhalte kiinstlerisch umzu-
setzen, mit Sprache zu spielen, sie lyrisch oder schlicht prosaisch zu gestal-
ten, die Briefform zu w&hlen oder schwierigen Texte Inhalt und Sinn zu entlok-
ken... All das sind Beispiele auch fiir "Differenzierung”. Weniger erkennbar ist
die andere Seite dieses Prozesses aus der Sicht der-Lehrenden und darf ehr-
licherweise nicht fehlen: Der arge Weg der Planung und Verwerfung von Ent-
wiirfen, des Uberdenkens und Neubeginnens, die bewufte - und daher auch
zeitintensive - Suche nach veriinderten, individuell und lemngruppenspezifisch
neuen thematischen Anreizen und Lernangeboten. Vieles davon ist in die Aus-

stellung eingegangen. Wir beginnen mit der Ankiindiqung der Ausstellung,
den verwendeten Basis-Materialien, einer griindlichen Inhaltsangabe und
setzen fort mit einem reslimierenden Vergleich der Unterrichtseinheiten,
die anschliefend von den Autoren/-innen selbst dokumentiert werden.
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Die Teilnehmer/-innen des
SchulBegleitForschungsprojekts
"Binnendifferenzierung Deutsch' prdsentieren sich mit ||
einer Ausstellung zum Horspiel "Menschen im Meer" .

1. Das Horspiel ist im Rahmen eines Unterrichtsvorhabens zum The-ma
"Mensch und Umwelt" eingesetzt worden. Es dauert ca. 50 min., ist in
Cassettenform aufgenommen und bietet inhaltlich unterschied-lichste
Ankniipfungspunkte, sich dem 'Dauerbrenner'-Thema neu

und anders zu ndhern.Die Teilnehmer/-innen des SBF-Projekts ha -ben
das Horspiel in den Klassenstufen 6 - 9 eingesetzt und es auch
Jiir diese Altersgruppen als geeignet angesehen.

Denn differenzierteste Bearbeitungsformen sind nicht nur denkbar,
sondern auch erprobt worden: z. B. kiinstlerische Erfassung von
Hirspielszenen, historische Betrachtung zu Naturschidigung oder

zum "Goldrausch", Schreibanlisse zu Ereignissen oder menschli -
chen Beziehungen im Horspiel, Vertiefung von Fragen zu "Geset-

zen des Lebens" und mit aktueller Materialsammliung zu Natur-

und Umweltproblemen, Befragungsaktion zu jeweils pessimisti-

schen und optimistischen Zukunfisgedanken und v.a.m.....

Unsere Ausstellung dokumentiert Ausschnitte dieser Vielfalt.

2. Die Cassette ist bei den u. genannten Kollegen/-innen erhdltlich.

3. Als zusdtzliche Materialien wurden u.a. eingesetzt (ebenfalls bei
uns vorritig): |

> Das Jugendbuch von J. Miiller/J. Steiner:"” Menschen im Meer'';
es ist in der Schulbibliothekarischen Arbefzsstelle als Klassensatz
erhdltlich.

> Die Rede des Hiuptlings SEA TTLE an den Prisidenten der
Vereinigten Staaten von Amerika im Jahre 1855 : "Wir sind ein
Teil der Erde". Das Buch dazu ist im Walter-Verlag erschienen
und in der Stadtbibliothek vorhanden.
> "In memoriam Ken - Saro Wiwa". Die Hinrichtung des nigeriani-
schen Menschenrechtlers und Naturschutzers Der Olmulti Shell
und sein "Gold".
Diverse Zeitungs- und Zeitschriftenartikel (FR,WK.. ab Sept. / Okt.
1995)

> Weitere Materialsammlungen und Unterrichisergebnisse

4. Name und Schule der Projektteilnelimer/-innen:(siehe oben)

i A U Sittermann
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HORSPIEL:

"MENSCHEN IM MEER".
Kurze inhaltliche Einfithrung zum HORSPIEL

Der Erzihler, ein alter blinder Mann, berichtet einigen Kindern
von der Geschichte des "Roten Sonnensteins" auf einer groBen
Insel, den Bewohnern einer kleinen Insel und davon, dass es frii-
her eine 3. Insel gegeben habe : sehr fruchtbar mit reichen Ernten
und herrlichen Hiiusern. Diese dritte Insel ist im Meer versunken!
Die Uberlebenden retteten sich auf die groBe Insel und errichte-
ten den roten Sonnenstein mit einer Inschrift als Mahnung an die
Nachwelt. Der Erzihler fihrt fort:

"Menschen, die sehen, - und sie sind doch blind!"' Jedoch auch

ein Blinder kann 'sehen', "'Ich sehe Vergangenheit, Gegenwart
und Zukunft"! und triigt den Kindern den Text der Inschrift vor:

"Wenn der rote Sonnenstein versinkt, haben die
Menschen im Meer
gegen das Gesetz des Lebens gehandelt
und die Inseln werden untergehen!'

Was ist das "Gesetz des Lebens" ? ... und die Erziihlung iiber die
Geschichte der Inseln folgt...
Die Menschen auf den Inseln waren Fischer, lebten nebeneinander,
aber es gab groBe Unterschiede:
Herren und Knechte, Arme und Reiche lebten auf der einen groBen
Insel; dagegen gab es weder Knechte noch Herren, weder reich noch
arm auf der kleinen Insel.
Auf der groBien Insel gab es viel Arbeit der Knechte fiir die Herren -
und einen Kénig. Dieser lebte im Uberfluss und wollte mehr !
Sein Plan : die Insel sollte grioBer werden. Sein Baumeister erklirt
diensteifrig: "Wenn die Insel groBer werden soll, muB das Meer
kleiner werden'!
Nach seinem Vorschlag wird ein Damm in die Bucht gebaut, Ma-
schinen transportieren Biume, Steine und Erde heran. Die Folge:
Gras verdorrt, Felder werden zu Staubflichen. und lotzlich fehlit
es an Erde. - Raubbau ist das Ergebnis !

| (-2-)
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Neuer Vorschlag: Der Zimmermann muss Kihne bauen lassen, um
Erde von der kleinen Insel zu holen. Die kleine Insel wurde immer
kleiner! Der Kinig treibt die Arbeitenden unduldsam an, sie ermii-
den und Ersatz muss her: die Fischer werden abkommandiert. Auf
der kleinen Insel herrscht Angst, sie war in ihrem Bestand bedroht.
Der alte, weise Mann sucht den Konig der groBien Insel auf, um
ihm die Bedrohung der kleinen Insel vorzutragen und fragt ihn,
was das "Gesetz des Lebens' verlange.
Der Konig antwortet: "Das Gesetz verlangt Ordnung und Fleif.
Wir halten das Gesetz ein. Ihr aber lebt in den Tag hinein, Faulen-
zer, Triumer, Tagediebe." Der alte Mann wird deutlicher:
Der rote Sonnenstein - er steht schon im Wasser!!
Im Zorn dariiber Lifit der Konig den roten Sonnenstein aus dem
Wasser ausgraben, um ihn an héherem Ort wiederaufstellen zu lassen.
Doch die bis zur Erschopfung arbeitenden Inselbewohner konnten ihn
nicht ausgraben,er sank noch weiter ins Meer.
Plitzliche Entdeckung des Zimmermanns: glinzende Klumpen
am Sockel des Sonnensteins, Gold, GOLD, GOLD...
Sofort wurden die Bauarbeiten eingestellt, alle unterwarfen sich
dem Goldrausch! Die Ader verlief bis tief in den Felsen der Insel;
Stollen und Schiichte wurden hineingetrieben. Der Koénig verlang-
te immer mehr, alle Menschen wurden zu Knechten des Konigs,
die Gier nach Gold immer griBer. Alles Gold ging an den Konig -
fiir einen Palast aus Gold!
Terrassen stiirzten ein, Vorriite gingen zuende, selbst Kinder muss-
ten arbeiten...
Neuer Befehl des Konigs: Alle Minner der kleinen Insel zu rauben,
als Arbeitskriifte. Es geschah mit Waffengewalt. Die Ahnungslosen
wurden tiberfallen und verschleppt.
Harte Arbeit wurde den Geraubten abverlangt, ja sogar der alte
Mann musste bis zur Erschopfung arbeiten; die Frauen der kleinen
Insel hatten alle verbleibenden Titigkeiten allein zu verrichten.
Die Regenzeit brach an, Stiirme kamen...; die Bewohner der klei-
nen Insel blieben zu Hause. Auf der groBien Insel trieb der Konig
die eigenen Leute zu noch hiirterer Arbeit an.
Endlich: Aufbegehren, Aufruhr, Aufstand! Der Ruf wurde lauter: "Der
Konig soll sich sein Gold selber holen, wenn er noch nicht genug hat!"
Der groBe Regen éffnete den Menschen die Augen:
Der Boden bewegte sich, Grollen und Donnern, Briillen und T asen, der
Berg brach krachend ein! _

(-3-)
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Die Menschen fliichteten in die Boote und verliefien die einst
blithende, nun unter Felstriimmern und Schutt begrabene Insel.
- Ihre einzige Hoffnung: Flucht auf die kleine Insel.

Die Bewohner der kleinen Insel nahmen die Fliichtlinge auf,
ohne Rache, selbst den Konig. Nach dem groBien Regen begann
der Wiederaufbau der Insel. Aber: es gab keinen Konig und kei-
ne Minister mehr, die Menschen zur Arbeit zwangen. Friedlich
und briiderlich lebten sie zusammen.

Der alte Mann spricht bei einer Begegnung mit dem friiheren
Zimmermann:

"Wir haben viel gelernt,

- ochne Herren zu leben,

- gute Bewiisserungsaniagen zu bauen, um Acker zu bewissern,
- neue Deiche anzulegen und

- einen alten Traum der Menschen zu verwirklichen,

iiber die Meere zu segeln nach dem Bau eines groBen Schiffes

- auf der grofien Insel!

Die Frage ist: was wird es der 'unbekannten Welt' bringen?

Ein Schiff kann Freundschaft und Frieden bringen.
Es kann auch Raub bringen und Krieg,
Pliinderung und Unterdriickung!"

Der aite Mann beendet seine Erzihlung fiir die Kinder mit den
Worten:

"Der ROTE SONNENSTEIN wird es erzdhlen. Er steht iiber dem
Wasser... - NOCH!"

Verantwortlich f. d. Inhalt: Ulli Sittermann
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Einige vergleichende Aspekte zur AuSwertung von Unterrichts -
beispielen zum Umweltprojekt "Menschen im Meer"” )

Binnendifferenzierter Deutsch - Unterricht ist méglich,
leistungsorientiert und motivierend.

Einschldgiger beruflicher Erfahrung folgend verschreiben wir uns nicht
tiefschiirfender oder gar umfassender theoriegeférbter Herleitungen des
Begriffsinstrumentariums zum Thema "Binnendifferenzierung”, weil die
Theorieanteile, - zu oft von praxisabstinenter Uberfrachtung durchsetzt -,
in den zahllosen Veréffentlichungen zur Lernmethodik von den meisten
Lehrenden {faut U. Sittermann: 79,89 %) h&ufig abgelehnt oder gar un -
gern gelesen werden. Stattdessen bestimmt eher die "Gier" nach unter -
richtspraktischen “"Rezepten" Bereitschaft und Gang der Aneignung.
Dieser Annahme folgend beschrinken wir uns in diesem Vorspann dar-
auf, den Bedingungen und unterschiedlichen Realisierungen der bin -
nendifferenzierten Unterrichtsarbeit nachzuspiiren.

A. Schulische Auéganqs!aqe und Lerngruppen

Die Mehrheit der Kolleginnen des SBF - Projekts darf sich an ihren jewei-
ligen Schulen auf ein Rahmenkonzept zu binnendifferenzierter Arbeit im
Klassenverband stiitzen. An anderen am Projekt beteiligten Schulen wa-
ren / sind die beteiligten Lehrkrifte eher aus der Perspektive "geduldeter
Einzelkdmpfer/-innen" titig geworden.

Entsprechend der jeweiligen Ausgangslage sind die Lerngruppen entwe-
der in ihrem Jahrgang sehr individuell betreut worden oder durch Koope-
ration innerhalb eines Jahrgangs miteinander verbunden gewesen. Letz-
teres geschah sowohl in einzelnen Lernphasen als auch im Vergleich
und in der Présentation von Lermergebnissen.

Die Zusammensetzung der Lerngruppen erscheint zundchst héchst un-
vergleichbar, spiegein jedoch den zeittypischen Grad an Heterogenitdt
wider, der Ausgangspunkt einer schillergerechten Verdnderung péada -
gogischer Zielrichtungen und methodischen Kompetenzverlangens ge -
worden ist und werden soilte: Mit den Mitteln der inneren Differenzierung
die / den einzelne(n) Schiiler / -in wiederzuentdecken, ihr / ihm Geflhl
und Eindruck zu vermitteln, auf verschiedenen Aktivititsebenen mitge-
staltend sich selbst im Mittelpunkt des Lernprozesses zu bewegen.

Der gleichbleibend hohe Anteil auslédndischer, die deutsche Sprache oft
erst in zweiter Generation erlernender Schiler/-innen ist in den betrach-
teten Lermngruppen ebenso eine stets neu erlebte Herausforderung, wie
der wachsende Anteil von "sprachiosen” Aussiedlerkindern die Integra-
tionskrifte der Lehrenden wie der Lernenden auf harte und langwierige
Proben stellt. Gerade diese Unterschiedlichkeit der kulturelien Herkunft
und sozialen Lebensumsténde, der Fertigkeiten und Befdhigungen war
Initiaiziindung und Impulsgeber zugleich, dieser Vielfalt addquat mit bin-
nendifferenzierien Unterrichtsangeboten gerecht werden zu wollen !

(-2-)
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B. Auswahl des Lernmaterials

Vor den genannten Hintergriinden ist das Horspiel "Menschen im Meer"
nur die lilustration der methodischen Gestaltungsméglichkeiten von
Binnendifferenzierung. Das Medium Horspiel ist in vorziiglicher Weise
geeignet, die verschiedenen Eingangskanéle heutiger Lernender in viel-
faltiger Weise anzusprechen, um zum Beispiel Bilder resp. bildhafte As-
soziationen auszuldsen. Wéhrend ein grofer Teil der Schiiler/-innen in
fast allen Unterrichtsvorhaben - mit oder ohne Aufforderung - mit Eifer
motive aus der Horspiel-Handlung zeichnerisch umgesetzt hat, waren
andere eher (iber besondere Ereignisse, Struktur und Inhaltsverlauf mo-
tivierbar. Auch der Einstieg in selbsténdige Bearbeitungsformen, z. B.
ungeordnete Vorgaben aus der Geschichte in eine inhaltlich sinnstif -
tende, also stimmige Reihenfoige der Handlung zu bringen, in die Rolle
eines Handlungstrégers zu schliipfen und Ergebnisse auf Wandzeitun-
gen zu fixieren, unterstiitzen die schiilergerechte Auswahl des Lernge-
genstandes.

Hatten wir in diesem Stadium der Aneignung und erster Rezeptionsver-
suche des Horspielinhalts das Jugendbuch “Menschen im Meer" einge-
setzt,- es ist gespickt mit GroB-Uberschriften und vielen Bildern -, wiren
binnendifferenzierende Ansétze unserer Meinung nach zugeschuttet
oder eher blockiert worden, weil die lllustrationen des Buches gerade
die Mdglichkeiten des freien Assoziierens verhindert hitten, letzteres
aber fiir viele Schiiler erst den Zugang eréffnet haben.

C. Art und Umfang der zu bearbeitenden Aufgaben und variabie
Schwierigkeitsgrade

Die inhaltliche Hervorhebung der "Gesetze des Lebens” - und der Viel-
zahl von Verstden gegen sie - hat in der Regel dem unterschiedlichen
Lernvermdgen, der Bearbeitungsform und der Darstellungsart von Schii-
iern Rechnung getragen. Wenn sie sich in die Rolle einer der handelnden
Personen der Geschichte versetzen konnten oder nach aktuellen Bei -
spielen fiir den Umgang mit "Gesetzen des Lebens" suchten, so waren
selbst leistungsschwéchere Schiiler zu produktiven Lernergebnissen in
der Lage. Es waren der motivierende Einstieg und die breiten Gestal -
tungsmdglichkeiten, die ihnen dazu verhalfen.

Der Austausch von Informationen und die Besprechung von Ergebnis-
sen in den héufig praktizierten Tisch-Lern-Gruppen, die gegenseitige Hil-
fe und Korrektur, aber auch die variable Wortwahl in manchen Textergeb-
nissen veranschaulichen, dass der Selbstédndigkeit kleiner Lerneinheiten
mit breiterer Aufgabenstellung auch binnendifferenzierende Methodik in-
newohnt.

D. Thematische Erweiterung, kognitive Anstrengungen und der Aspekt
der "Zeitdkonomie"

Mehrere unterschiedliche Wege der inhaltlichen Vertiefung des iibergrei-
fenden Themas sind von den Projektteilnehmern / -innen gegangen wor-
den. (-3-)
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Ein Schwerpunkt lag auf der - ungleich aktuellen - Rede des Indianer -
hduptlings Seattle, die die Schiiler/-innen auf sehr personliche Weise,
bewuft nach ihren gegenwaértigen Kenntnissen und Einsichten befragt,
in den historischen Vergleich und zu aktuellen Schiussfolgerungen auf-
gefordert hat. :

Ein weiterer Schwerpunkt konzentrierte snch auf den gewaltsamen Tod
des Umweltschiitzers und Menschenrechtlers Ken Saro Wiwa in Nigeria,
der zum Zeitpunkt der Unterrichtsvorhaben wenigstens fiir einige Tage
die Schlagzeilen einiger serioser Tages- und Wochenzeitungen fiilite.
In beiden Fillen wurde mit der herausfordernden Frage " Was haben
solche Ereignisse und Umweltprobleme mit uns zu tun ?" dem intensi-
“ven Sammein von Informationen, deren Auswertung und deren Verar -
beitung, aufgeteiit nach weiteren Unterthemen, in Wandzeitungen breiter
Raum zur Eigenbearbeitung durch die Schiiler/-innen gewdhrt.
Viele Schiiler haben in dieser Phase gelernt/erfahren, dass sie sich eige-
ne Lernziele stellen kénnen, eigene Wege der Bearbeitung ebenso er -
probt oder auch verworfen werden kdnnen, wie sie die Art der Produkte
ihrer Arbeit weithin selbsténdig gestalten und prédsentieren konnten.
Vom Zeitungsausschnitt, ggfs. mit Inhaltsangaben versehen, (iber die
Fremdworterschiiefung mit Lexika und Lehrerinnenhiife im erkannten,
oft auch erwiinschten Einzelfall, iiber seibst erstellte Diktate fiir die Kiein-
gruppe bis zum selbstgewi#hiten Referatsthema war neben dem Spek -
trum géngiger Bearbeitungsformen auch differenzierten, leistungsorien-
tierten Anforderungen Raum gegeben.
Von elementarer Bedeutung in dieser Projektphase erscheint die grof3zi-
gige und geduldige Einrdumung von Zeit gewesen zu sein, um den unter-
schiedlichsten Lernvoraussetzungen und - erfahrungen der Schiiler die
differenziertesten Moglichkeiten selbsténdigerer Bearbeitung folgen zu
lassen. Auf diesem Néhrboden konnten dann auch stérker anspruchs -
volle, kognitiver gepréagte Fragesteliungen mit messbaren Erfolgen an
ieistungsstérkere Schiiller/-innen gerichtet werden, chne dass die Kiuft
zwischen unterschiedlichen Lernwegen und - anforderungen zu gmt’%
geworden und demotivierend gewirkt hitte.
Neben der eindeutig inhaltsbezogenen Wahldifferenzierung war eben -
fails von Bedeutung, dass mit Zunahme des Schwierigkeitsgrades in
den Modi der Kooperation erkennbare Verdnderungen eintraten. So wur-
den z. B. Ubungsdiktate oder Referate oder der freie Vortrag von Ergeb-
nissen freiwillig zundchst nur von leistungsstédrkeren Schiilern verfasst
und Gbernommen. Erst eigene Erfolgserlebnisse und die Unterstitzung
von Lehrerinnen lieen im Veriauf der gesamten Unterrichtseinheit auch
andere, lern- und leistungsschwéchere Schiller/-innen zu mehr Mut und
Selbstvertrauen finden.
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SBF-Projekt Binnendifferenzierung Deutsch

Sabine Beister ) _
Paula-Moderschn-Schule

Bremerhaven

Differenzierung an der Paula-Modersohn-Schule im Fach Deutsch’

Das Fach Deutsch wird an der Paula-Modersohn-Schule in iiBerer Diﬂ‘erénzierung ab
dem achten Schuljahr auf zwei Niveaus (Erweiterungs- und Grundkurs) ausgewiesen,
wobei in zwei Wochenstunden ein zusétzlicher Lehrer, in der Regel fiir den Grundkurs,
dazukommt. Der Unterricht kann dann in beiden Gruppen getrennt stattfinden, muB
jedoch nicht. Ich selber nehme diese Trennung nur duBBerst selten vor, und in diesem

Unterrichtsprojekt gab es dafiir gar keine Notwendigkeit.

Die Klasse

Ich habe ,Menschen im Meer“ in einer achten Jahrgangsstufe unterrichtet, in einer
Klasse, die seit dem 5. Schuljahr beinahe unverindert zusammengeblieben ist. In der
Klasse sind 23 SchiilerInnen, 9 davon im E-Kurs. 8 SchiilerInnen sind auslandischer
Herkunft. Thre sprachlichen Voraussetzungen sind deutlich schlechter, als die der
deutschen SchilerInnen, im Rahmen unserer Schule jedoch noch immer auf einem recht
hohen Niveau. 8 Schiilerinnen zeigen relativ schwache Leistungen, aus den
unterschiedlichsten Griinden, von sprachlichen Defiziten bis hin zu sozial gravierenden
Storungen. Die aligemeine Stimmung in der Klasse ist allerdings trotzdem recht
motiviert. Ein Teil der tirkischen Schiilerinnen zeigt lediglich starke Hemmungen, sich
etwas zuzutrauen, sie sind jedoch fast immer sehr bemiiht. 4 Schiilerinnen (2 Madchen, 2
Jungen) sind ausgesprochen leistungsstark. Im E-Kurs sowie im G-Kurs finden sich
auBerdem einige SchiilerTnnen, die ein recht starkes , Mittelfeld* darstellen, so daf ich
sagen wiirde, diese Klasse hat fiir eine Gesamtschule beinahe eine ideale

Zusammensetzung.
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Vorerfahrungen mit binnendifferenzierten Methoden

- Mit freieren Unterrichtsformen hat diese Klasse nur wenig Vorerfahrungen. Ich habe hier
binnendifferenzierte Formen des Unterrichts auf sehr unterschiedliche Weise
durchgefiihrt: durch unterschiedliche zeitliche Vorgaben, Unterschiede in der Stoffmenge
und im Schwierigkeitsgrad. Bei fast jeder Unterrichtseinheit wurden nundestens zum
SchiuB Formen der Wahldifferenzierung angeboten, bei denen z.T. auch szenische

Interpretationsformen wahrgenommen wurden.

Das Projekt , Menschen im Meer”

Das Projekt , Menschen im Meer™ sollte nun besonders Phantasie und Kreativitit anregen

und schiieBlich in argumentierende Formen des Schreibens minden.

Fiir diese 8. Klasse hatte ich folgenden Verlauf geplant:

1. Anhoren des Horspiels und dabei und danach

2. Anfertigung von Zeichnungen mit dazu passenden Bildunterschriften

3. Vertiefung des Inhalts durch Lesen des Horspieltextes in Gruppen und dabei
Kennzeichnung von Iandlungsabschnitten

4. sich Hineindenken in die Problemstellung durch eigene kreative Texte

5. Kennenlernen aktueller Probleme anhand von Zeitungsausschnitten

5.1. schriftliche Erarbeitung des Inhalts

o]

2. Bezug zum Horspiel herstellen

3. kreative Formen (Zeichnungen, Texte) zur personlichen Auseinandersetzung mit der

Problemstellung
Umsetzung und Erfahrungen mit binnendifferenzierten Arbeitsformen

Das Anhoren des Horspiels und die Moglichkeit Zeichnugen anfertigen zu konnen kann

verschiedene Lernkanile aktivieren. ‘Neben akustischer und motorischer Aktivitdt wurde
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dabei auch der emotionale Bereich angesprochen. Die SchiilerInnen horten dem Horspiel
konzentriert zu und fertigten dabei ihre Zeichnungen an. Letzeres geschah bei etlichen
eher lustlos (nach meiner Wahrnehmung!), manche meinten, sie konnten und sie wollten
nicht zeichnen, so daf} ich zunichst zweifelte, ob dieses Vorgehen und vielleicht sogar
das Horspiet selbst nicht mehr altersangemessen wiren. Meine Skepsis verstirkte sich
noch, als etliche gute SchiilerInnen in der Klasse vﬁberhaupt keine Bereitschaft zeigten,
ihre Bilder zu Hause fertigzustellen. Und schlieBlich war ich dann auch noch enttauscht
von diesem ersten Arbeitsergebnis. Ich hatte den Eindruck, die SchiilerInnen hitten sich
zu wenig in den Inhalt hineingedacht, es interessiere sie nur wenig. So war ich sehr
berrascht, als sie beim Vorstellen ihrer Bilder Engagement zeigten und sie deutlich
duBerten, sie finden das Horspiel sehr gut. Es sei ,,schén und ,,gut gespielt™.
Ruickblickend denke ich, dass jingere SchiilerInnen sich zeichnerisch noch intensiver und
freier ausdriicken konnen, dass aber auch fiir iltere SchiilerInnen diese Arbeitsphase zur
Identifikation mit dem Unterrichtsgegenstand wichtig ist. Ich habe diese Klasse
‘inzwischen besser kennengelernt und weil nun, dass gerade einige sehr gute
Schiilerinnen sich sehr viel Zeit nehmen, sie ,,auf den letzten Driicker” arbeiten, Dabei
zeigen sie aber sehr guté Ergebnisse und sind insgesamt sehr motiviert. Deutlich wurde
aber auch, dass gerade fiir einige schwichere Schiilerinnen das Zeichnen eine sehr
wichtige Arbeitsphase war.Sie gaben sich besonders viel Miihe und schafften es auch,
sich ansprechend auszudriicken. Einige fertigten dazu auch sehr gerne Bildunterschriften

an, andere erledigten diese Aufgabe eher lustlos und ohne Engagement.

An dieser Stelle folgen nun einige Beispiele fiir Bildunterschrifien, die ohne ein
vorangehendes auswertendes Gesprich erarbeitet wurden: Beide Texte stammen von

Schiilerinnen aus dem Grundkurs.

Der rote Sonnenstein erinnert uns an den Glauben an Gott und an die Finigkeit
der Volker

Die Menschen im Meer
Zwei Inseln im Meer, die dritte nicht mehr.

Auf beiden Insein leben Menschen, auf einer doch mehr.
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Die erste Insel ist sehr klein,
Die Menschen dort aber zufrieden und leben in den Tag hinein.
Die zweite Insel ist grof und mdchtig, die Menschen doch sind reich und

schmdchtig.

Die dritte Phase des Proj.ekts, das ErschlieBen des Inhalts tiber das Lesen und Einteilen in
Handlungsabschnitte, bot ebenfalls die Moglichkeit binnendifferenzierten Arbeitens. Die
SchiilerInnen hatten die Wahl laut oder still zu lesen und konnten die Kooperationsmodi
bestimmen. Entsprechend wurde diese Phase auch wahrgenommen: Einige lasen still
oder mit einem Partner, andere organisierten das Lesen in ihrer Tischgruppe und sortgen
dabei fiir eine ,,gerechte” Aufgabenverteilung, was nie ohne Widerspruch vollzogen
wurde und schlieBlich ging eine Gruppe, der iberwiegend schwachere SchiilerInnen
angehoren, auf den Flur, wo sie in aller Ruhe, und mit der Moglichkeit entsprechend laut
lesen zu konnen, arbeiteten. Schon allein diese einfachen Wahlmoglichkeiten wurden mit
sehr viel Motivation aufgenommen. Jede SchiilerIn kann bei diesem Verfahren eine
aktive Rolle einnehmen, in einem wesentlich hoheren MaBe, als es beim lauten Vorlesen
im Klassenverband sein kann. Wobei ich hier deutlich betonen will, dass ich auch das

Zuletztgenannte fur unverzichtbar im Deutschunterricht halte.

Automatisch ergibt sich bei diesem Vorgehen eine zeitliche Differenzierung, weshalb die
Einflihrung in die 4. Unterrichtsphase ebenfalls von mir individuell vorgenommen wurde.
Dies sehe ich im Nachhinein eher kritisch. Ich habe hier nicht die Moglichkeit
wahrgenommen, die Aufgabenstellung gemeinsam mit den SchiilerInnen vorher miindlich
anzudenken und gemeinsam erste Ideen zu entwicklen. Solche Anregungen hitten die
Arbeitsergebnisse eventuell doch verbessern kénnen. Die individuelle Anleitung allein
kann hier bet ‘der Anzahl der SchiilerInnen nicht ausfithrlich genug sein.

Die SchiilerInnen hatten verschiedene Moglichkeiten, sich in Personen des Hoérspiels
hineinzudenken und einen eigenen Handlungsvéﬂauf zu entvﬁckein. Diese Form der
Wahl- bzw. Interessendifferenzierung wurde ebenfalls mit ausgesprochenem Spaf} und
recht hoher Konzentration in Angriff genommen. Die Wahl der Kooperationsmodi war
ebenfalls wieder gegeben: Einige arbeiteten mit Partnern oder in Gruppen, andere auch
ganz individuell. Schwichere SchiilerInnen erarbeiteten Texte, die sich kaum von der

urspringlichen Handlung unterschieden, die Gberwiegende Mehrheit jedoch entwickelte
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Alternativen zur vorgegebenen Handlung. Die erarbeiteten Dialoge sollten moglichst
vorgespielt werden, aber auch das Vorlesen war erlaubt. In diesem Zusammenhang hat
sich ein Schiiler die Achtung der Klasse erworben , der eigentlich eher die Rolle eines
Kaspers innehatte. Fur jemanden wie ihn stellt die Moglichkeit Motorik und Emotionen
entwickeln zu kénnen eine grofie Chance dar. Er traut sich mehr als andere, seine Texte
vorzuspielen und macht das gut und phantasiereich. Da er hierzu schon héufiger
Gelegenheit hatte, konnte er etliche Erfolgserlebnisse verbuchen. Das hat sich auch auf
seine Motivation zu schreiben positiv éusgewdrkt. Anfangs, als ich die Klasse im 7.
Schuljahr ibernommen hatte, war er kaum zu bewegen, mehr als zwei Sitze zu schreiben
und er war duBerst unkonzentriert. Das hat sich deutlich gesindert! |

Die meisten SchiilerInnen waren nur bereit ihre Texte vorzulesen. Viele hatten die
Person des Zimmermanns gewihlt, der in irgendeiner Form Widerspruch gegen den
Konig zeigt. Einige arbeiteten die Figur eines zwar sehr geldgierigen, jedoch vollig
einsamen Konigs heraus. Wie wichtig den SchiilerInnen ihre eigenen Texte waren, zeigte
sich in der nachsten Unterrichtsphase, weil einige erst ihre eigenen Texte
auswendiglernen wollten, bevor sie sich einer neuen Aufgabe widmen wollten. Einige
andere duflerten auch: ,,Ich will das Schiff erst zeichnen, bevor ich schreiben kann.“
Diese Freirdaume habe ich ebenfalls zugelassen. Dabei nahmen einige die Gelegenheit
wahr, ihren Text sauberer und fehlerfrei zu schreiben. Auch in dieser Arbeitsphase blieb
die Motivation auBerordentlich hoch. Bisher hat sich immer wieder in vergleichbaren
Arbeitssituationen ergeben, daf} die SchiilerInnen Vorschlage fiir eigene
Herangehensweisen entwickeln. Es muB also nicht unbedingt der Lehrer in die Rolle
verfallen, jedem Lerntypen entsprechend Aufgaben zu entwickeln. Die SchiilerInnen
konnen ihre Bedirfnisse ebenfalls sehr gut artikulieren, wenn eine entsprechende

Lernatmosphére vorherrscht!

In der letzten Unterrichtsphase nun sollten die SchiilerInnen aus einer groBen Anzahl von
Zeitungen ein aktuelles Problem herausfinden, daB sie in Beziehung zu dem Horspiel
setzen und kreativ weiterbearbeiten sollten. Obwohl es sich um sehr anspruchsvolle
Vorlagen handelte, fanden die meisten selbsténdig Zeitungsartikel heraus. Fast alle, auch
die sehr guten SchiilerInnen, brauchten Hilfe bei der inhaltlichen Erarbeitung, was
angesichts des Alters der Schiilernnen und des Schwierigkeitsgrades der Artikel

vorherzusehen war. Binnendifferenzierung fand hier also auf der Ebene der Wahl- bzw.
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Interessendifferenzierung statt sowie in Form der Niveaudifferenzierung und personeller
Hilfe. SchlieBlich konnte wieder die Form der Kooperation gewahit werden. Die meisten
Schiilerinnen bevorzugten bei dieser schwierigen Arbeitsphase die Partnerarbeit, lediglich

eine Schilerin arbeitete allein.

Beeindruckend habe ich die Arbeit einer Gruppe von tiirkischen Schiilerinnen
emfpunden, die einen sehr schwierigen Artikel gewéhlt hatte, diesen auch nicht
austauschen wollte und ihn mit enormer Energie bearbeitete. Nur eine Schilerin dieser
Gruppe ist relativ leistungsstark. Sie tibersetzten sich zunichst mit Akribie ihren recht
langen Text, woflir sie mehr als zwei Unterrichtsstunden benotigten! Dann besprachen
sie mit mir den Inhalt und schlieBlich zeigten ihre erarbeiteten Texte, die sie nun mit
relativ geringer Hilfestellung anfertiéten, dass sie die Problemstellung gut verstanden
hatten. Sie hatten sie auch auf eine sehr personliche Weise weiterbearbeitet. Die
Themenstellung war immerhin: zunehmender Stref} in Betrieben aufgrund der Krise, der
bis in die Fithrungsetagen von Grofunternehmen reicht. Der Artikel entstammte der

Frankfurter Rundschau.

Insgesamt habe ich diese Unterrichtsphase als aulerordentlich befriedigend empfunden.
Alle SchiilerInnen haben ihre Aufgabenstellungen bewiltigt. Es sind zum Teil sehr
bewegende Texte entstanden, einige verfaBten Gedichte, darunter auch etliche Jungen.
Gegeniiber der Klassenlehrerin duflerten einige Schiiler, dass sie groBeh Spass an dieser
Arbeitsweise hatten. ,,Wir diirfen einfach dichten, was wir wollen.“ Wobei festgehalten
werden muf, dass alle SchiilerInnen dabei einen Bezug zu ihrem Zeitungsartikel

eingehalten haben.

Ich habe abschliessend eine Mappe mit den Arbeitsergebnissen bewertet. Diese Mappen
waren sehr liebevoll zusammengestellt, haufig mit schonen eigenen Zeichnungen
versehen. Da wir leider an unserer Schule Noten geben miissen, habe ich dies als
Klassenarbeit benotet. Mir widerstrebt dies jedoch sehr, erst recht bei solchen
Arbeitsformen. Ich personlich halte hier nur schriftliche Beurteilungsformen fiir sinnvoll,
da nur sie die tatsichliche Arbeitsweise und Leistung der SchiilerInnen beschreiben
koénnen. In diesem Fall habe ich das zusétzlich zu der Note getan. An dieser Stelle kann

diese Problematik jedoch nicht weiterverfolgt werden.
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Fiir mich ist bei diesem Projekt noch einmal sehr deutlich geworden, wie wichtig es ist,
SchiilerInnen Moglichkeiten fiir individuelle Ausdrucksformen zu geben, auch wenn sie
nicht in jedem Fall meinen Vorstellungen in Bezug auf Inhalt und Leistung entsprechen.
Ich habe an mehreren Stellen mit SchiilerInnen iiber ihre Texte gesprochen. Sie waren
teilweise bereit sie zu iberarbeiten, teilweise auch nicht. Es wurde mir sehr deutlich, wie
wichtig es ist, Achtung vor dem, was sie selbst ausdriicken méchten, zu haben.
Gleichzeitig halte ich es aber auch fiir wichtig, éntsprechend intellektuelle Impulse zu
geben, wie es in diesem Fall iiber die recht schwierigen Zeitungsartikel geschehen ist, um
Anst6Be fur die Weiterentwicklung zu geben. In diesem Projekt hat sich dies fiir mich auf
eine gute Art und Weise ergénzt, und auch die Schiiler haben es in guter Erinnerung
behalten. Als SchluBwort méchte ich eine Schiilerin zu Wort kommen lassen, die mir auf
die Frage, was sich jetzt am Unterricht alles fiir sie gedndert hat, folgendes geschrieben

hat:

Ich persimlich lerne bei diesen neuen Varianten viel konzentrierter und besser. Ein
ypisches Beispiel: I'rither hatte ich sehr viele Probleme mit der Rechtschreibung,
aber jetzt bin ich mir viel sicherer, wenn ichr schreibe, und meine Wortwahl hat sich
dadurch vergrdfert. Ich schreibe jetzt auch viel ausfiihrlicher und vor allem lieber
zuviel als zu wenig. Ich denke auch eine Zeitlang dariiber nach, was ich schreibe.
Seit der Unterricht diese Art angenommen hat, schreibe ich privat auch sehr viel,
am liebsten dichte ich Gedichte und schreibe Gedanken auf. Das Gefiihl zu
schreiben ist einfach séhén, man fiihlt sich danach viel besser und erleichtert ist
man auch danach. Man hat einfach ein Gefiihl alles erveichen zu konnen, man muf
sich nur Miihe geben, damit man zu einem Ziel kommt, und dafiir muf viel Zeit

geopfert werden.
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Beispieltexte aus dem 8. Jahrgang der Paula - Modersohn - Schule

Aufgabenstellungen:

1. Suche einen Text aus dem vorliegenden Material aus, von dem du denkst, dass
er eine Beziehung zu dem Horspiel ,,Menschen im Meer* hat.
2. Klére zunichst den Inhalt des Textes und schreibe in eigenen Worten auf, =~ worum
es geht, welches Problem dargestellt wird.
Erklédre, wieso dieses Problem etwas mit dem Horspiel zu tun hat.
4. Uberlege nun, wie du dich mit dem Problem auseinandersetzen willst:
Welche Problemidsungen schldgst du vor?
Du konntest einen Brief an eine - passende Person schreiben, einen Eintrag fur

ein Tagebuch schreiben ein Gedicht schreiben, ein Plakat gestalten. ..

, Kam Gemmas Tod aus dér Atomfabrik* hat etwas mit dem Horspiel ,, Menschen im
Meer“ zu tun, weil da die Familie D Arcy zuerst friedlich lebt und ihwem Vergniigen
nachgeht, bis irgendwann Leute eine Atomfabrik bauen und ohne Riicksicht auf die
anderen Menschen radioaktiv belastete Abwdsser ins Meer leiten. Dadurch stirbt dann

die Tochter der D Arcys.

Ich wiirde versuchen das Problem so zu losen:

Erst einmal wiirde ich versuchen mich einer Gruppe wie z. B. Greenpeace
anzuschliefen oder selbst eine Gruppe bilden. Dann wiirde ich Susan D 'Arcy einen
ganz lieben, langen Brief schreiben, um an mehr Informationen zu kommen. Danach
wiirde ich einen Breif an irgendeinen wichtigen Menschen, der viel mit der Atomfabrik
zu tun hat, schreiben, wofir ich vorher Unterschriften gegen Atomanlagen gesammelt

hditte.
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Brief:

Sehr geehrter Herr Schulz! ‘
lch schreibe im Auftrag von tausenden Menschen, Gemmas Tod hat so viele Menschen
erschiittert, dass nicht nur Gemma Sondern noch viele andere an Blutkrebs sterben
sollen, nur weil sie wie viele andere Kinder auch am Strand spielen und im Wasser
toben. Aber Sellafield muss radioaktiv belastete Awdisser ins Meer leiten, das kann doch
eigentlich nicht ibr Ernst sein, oder?) Stellen Sie sich doch mal vor, Gemma wdre zhie
Tochter gewesen! Und obwohl es durch die Medien ging, ist es jetzt fiir die meisten
Leute schon wieder in Ver gessenheit geraten. Aber der Gipfel ist Ja, dass jetzt noch eine
zweite Atomfabrik gebaut wird. Die arme Susan DArcy bekommt sogar schon
Drohbriefe, und das weil sie sich Jir ihre Tochter einsetzt. Das ist doch unglaublich!!
Ichweif, dass ich mcht viel mit dem Brief dndern kann, aber wenn Sie sich den Brief zu

Herzern nehmen wurderi, ware ich Ihnen sehr dankbar.
Mit Griifen

Alexandra Oczkowsi
7t agebucheiim"ag von Susan D Arcy

Liebes Tagebuch! 23. September 1990

Heute ist der schrecklichste Tag in meinem Leben, Geinima ist an einem seltenen
Blutkrebs gestorben. Ich sitze hier auf meinem Bett und denke, dass das Leben einfach
keinen Sinn mehr hat und wie gerne ich doch bei ihr ware. Ich habe ein so verweintes
Gesicht, dass ich kaum noch schreiben kann. Ich fiihle mich einsam und leer. Ich mache
miir lauter Vorwiirfe: Hétte ich itr bloss verboten ins Meer zu gehen !! Linen Trost habe
ich jedoch, meinen Mann und meine andere Tochter. Doch keiner wird Jjemals Gemma

ersetzen kénnen, denn sie war und ist mein kleines Prachtstiick,

Deine Susan
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Jeden Tag aufs Neue dachte ich, es wird gut, ’ -
uid ich nakm mir immer wieder SO viel Mut.
Doch dann starb mein kleines Tochterlein,
und ich bin ganz allein.
Ich hoffe, es hat alles bald ein Lnde,
und ich bekomine endlich eine Wende.
Ich spiire diesen Schmerz,

ach ware es doch nur €in Scherz.

In dem Text ,, Krise macht auch Chefs Lrank wird erzdhit, wie die Menschen arbeiten

miissen und dadurch krank werden, viele fiihlen sich iiberfordert. Altere Menschen
haben durch ihr Alter Angst, weil sie nicht so schiiell arbeiten konnen und entlassen
werden.. [s miissen wenige Mitarbeiter sein in einer I'irma. Jemand untersuchtef 437
Fihrungskrdfte uns stellie, fest, sie sind neurotisch gestort. Die Menschen besuchten
Psychologen und verheimlichten es vor ihrem Arbeitgeber. Durch die viele Arbeit

werden Familien, Freundschaften und sogar Partnerschafien vergessen.

Die Menschen der grossen Insel miissen fiir den Konig arbeiten und kriegen kein Geld.
Aber in unserer Gesellschaft werden unsere Leistungen belohnt. Auf der kleine Insel
arbeiten die Leute zusamimen und alle helfen mit, jedez" hilft jedem. In unserer
Gesellschaft arbeiten die selber und keiner hilft.. Und auf der kleinen Insel hat keiner
Angst arbeitslos zu werden, weil sie arbeiten fiir sich selber und nicht fiir andere wie auf

der grofen Insel.
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Schulbegleitforschung Projekt 32 Deutsch

Michael Bsbinger
Paula-Modersohn-Schule
Dreibergen 21

27576 Bremerhaven

Umweltprojekt: Die Menschen im Meer

(Jorg Miller/Jorg Steiner, Verlag Sauerlinder)

1. Differenzierungsmodell der Paula-Modersohn-Schule im Fach Deutsch
(siehe Sabine Beister)
2. Jahrgangsstufe
3. Zusammensetzung der Klasse 9 b
4. Was verstehe ich unter Binnendifferenzierung
5. Welche binnendifferenzierten Moglichkeiten wurden
angeboten, erprobt? (Siehe unter 6 und 7)
6. Ablauf und Ergebnisse
7. Schlufifolgerung
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3. Zusammensetzung der Klasse 9 b

Die Klasse ist nach der Grundschule in ihrer urspriinglichen Form in die OS iibergegangen,
war dort vergleichsweise leistungsstark und hat nach anfinglichen Schwierigkeiten recht
gut und selbstindig gearbeitef. (Gruppentrainingsprogramm, Installation des Faches
>QOffenes Lernen<, Tischgruppen-Elternabende bzw. -nachmittage.

Ende der 6. Klasse verlieBen zunichst sechs zum Teil recht leistungsstarke Schiler die
Klasse, um zum Gymnasium zu gehen, zu Beginn des 7. Schuljahres noch weitere vier
Schiiler und Schiilerinnen, die ebenfalls zum Gymnasium wollten.

Im 7., 8 und 9. Schuljahr erlebte die Klasse mehrere Neuzuginge (Wiederholer,
Zuweisungen von anderen Schulen, Aussiedler,) von denen einige die Klasse inzwischen
wieder verlassen haben, um Mafinahmen des Arbeitsamtes zu besuchen. Trotz stindig
wechselnder Zusammensetzungen ist das Arbeiten inder Klasse relativ angenehm, es gibt
sehr wenig Verhaltensprobleme, aber die Leistungsfahigkeit ist recht gering.

Von 18 Schiilern sind neun Schiiler und Schiilerinnen Deutsche im urspringlichen Sinne:

sie haben deutsch als Muttersprache!

Die Zusammensetzung in Klasse 9: fiinf tiirkische Kinder, drei deutschstimmige aus der
ehemaligen Sowjetunion, ein Asylsuchender aus Kroatien. Ein Asylsuchender aus dem
Libanon und ein Deutschstammiger aus Polen haben inzwischen die Klasse verlassen und

wurden in MafBinahmen des Arbeitsamtes untergebracht.

Acht Schiiler und Schiilerinnen sind im E-Kurs, davon sind drei etwas leistungsstérker,
darunter eine Aussiedlerin aus der ehemaligen UdSSR.

Insgesamt ist das Leistungsvermogen im E-Kurs eher schwach.

Im Grundkurs sind im Wesentlichen ausldndische Schiiler und Schiilerinnnen, zwei
Aussiedler aus der ehemaligen UdSSR und eine sehr schwache deutsche Schiilerin, die
kaum verstindlich schreiben kann (Legasthenie), die aber trotz aller Schwierigkeiten eine

auBergewohnliche Motivation zeigt.



Die Leistungsbereitschaft in der gesamten Gruppé ist relativ gering

4. Binnendiﬁ“erenzierung v
Das Lern- und Arbeitstempo innerhalb der Lerngruppe ist unterschiedlich groB, die Kinder

Lernerfahrungen zusammenhingen. ‘

Eine Reihe von auslandischen Kindern und Aussiedlern hat groBie Schwierigkeiten Texte
8anz einfach zu verstehen, Sie miissen wesentlich mehr Energie‘aufbringen einen Text zy
erfassen und scheitern dann an ihrer Motivation weiterzuarbeiten,

Werden an unterschiedliche Schiiler Jeweils gleiche Anforderungen gestellt, werden immer

einige Schiiler unter- oder tiberfordert.

¥

- Lerninhalte soliten ijber verschiedene Eingangskanile aufgenommen werden-
iber Lesen, Auseinandersetzung mit  Texten, ausprobieren,  {iber verbale

Meinungsz’iuﬁerungen,

fur schwichere Schiiler einfachere Aufgaben vorhanden sind.
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- Schiiler wihleri nach ihrem Interesse unterschiedliche Aufgaben, Projekte, Themen aus,

die sie mit einem’ ;‘é'irtner oder in der Gruppe beafbeiten.
Hierbei konnen unterschiedliche Schiiler ihren Fahigkeiten entsprechende
Teilaufgaben auswahlen, ohne sich zu uberfordern. Sie lernen mit Partner/Gruppe

gemeinsam ein Problem angehen, es in kleinere Einheiten zu zerlegen.

- Einiiben eines Helfersystems 1ifit dem Lehrer mehr Zeit fiir andere Aufgaben der
Lernorganisation. Schnellere Schiiler sind nicht zWingendemeise in der Lage auf andere
Schiiler einzugehen. Sie bekommen neue Funktionen und lernen soziale Kompetenz und

entsprechendes SelbstbewuBtsein.
- Lernmaterial wird von den Schiilern selbst hergestelit.
- Lern- und Arbeitstechniken werden mit den Schillern entwickelt und eingeiibt, wie

Verfahren zur Rechtschreibung, Umgang mit Lernkarteien, Umgang mit Texten/Biichern,

selbstindiges Erarbeiten von Informationen, Umgang mit Nachschlagewerken.

6 Umweltprojekt "Die Menschen im Meer
6.1. Das Horspiel

Die Schiiler hérten das Horspiel an einem Stiick mit groBem Interesse. Niemand storte,

jeder versuchte den Text zu verstehen.

In der 1. Siéherungsphase sollten die Schiiler aus dem Horspiel erhaltene Informationen

reihum stichwortartig auf Plakatwinden sammeln unter folgénder Fragestellung:

Was habt Ihr gehort?
Was habt Ihr wahrgenommen?
Was hast Du behalten?
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Welche Bilder sind fiir Dich besonders wichtig?

Die Uberschriften an der Wand hieBen: :
der Konig ' ’

die grof3e Insel

die kleine Insel

die versunkene Insel

der Rote Sonnenstein

der alte Mann

Es stellte es sich schon heraus, daf3 die meisten Schiiler ganze Teile des Textes nur
unvollstindig aufgenommen hatten. Das erste Ergebnis der Wandtexte war sehr schwach.
Textrezeption bleibt eine Schwierigkeit in dieser Klasse, die Hilfte der Klasse hat Deutsch

nicht als Muttersprache (siche Zusammensetzung der Klasse).

6.2. Der Text

6.2.1 In den folgenden Stunden lasen die Schiller gemeinsam den von uns
zusammengesteliten Text, versuchten ihn zu verstehen und ergiénzten die Wandtexte zu
den einzelnen Stichpunkten der Konig, die groBe Insel, die kleine Insel, die versunkene

Insel, der Rote Sonnenstein, der alte Mann.

Jede Gruppe erhielt sechs groBe Karteikarten mit den Stichworten. Die Schiiler der
Gruppe sollten reihum auf die Karten schreiben, was sie behalten hatten oder erginzen,
was die Vorgénger bereits aufgeschrieben hatten.

Gemeinsam wurden die Wandtexte (Papierrollen) erginzt.
6..2.2 Gemeinsame Erarbeitung der inhaltlichen Struktur der Geschichte.
Die Schiler sollten als Gruppenaufgabe die ungeordnete Vorgabe in die richtige

Rethenfolge bringen.
1. Vergleich groBe Insel - kleine Insel
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2. Die Insel sngroBer werden (Pline des Konigs)
3. Die Sorge derMenschen auf der kleinen Insel: Ihfe Erde wird geholt.
4. Der Besuch des Altén
5. Die Wahrheit iiber den Sonnenstein
6. Der Sonnenstein wird gehoben. Der Fund des Goldes
7. Der Goldrausch und die Durchlécherung der Insel.
8. Das Unwetter und die Flucht der Menschen auf die Kleine Insel

9. gemeinsamer Neubeginn
6.3. Die Gesetze des Lebens
Die Schiiler finden in Gruppenarbeif auf die Frage:

Gegen welche Gesetze des Lebens haben der Kénig und die Bewohner der groBen Insel

verstofien?

sieben Begriffe:

Die Gier

Raub der Erde

Versklavung der kleinen Insel und der eigenen Leute
Zerstorung der Umwelt und Lebensgrundlage
GroBenwahn ( Statue)

Goldrausch ’

Anderen etwas wegnehmen ( Erde, Freiheit)

Diese Begriffe wurden auf DIN A 5 Karteikarten geschrieben und an der grofien Pinnwand V
rund um den Roten Sonnenstein gruppiert.

Das Gesprich in der Klésée iber die Gesetze des Lebens, gégen die der Konig verstoflen
hatte, war sehr lebhaft. fast jeder hat sich am Unterricht beteiligt. Offensichtlich war der

Text inzwischen von den meisten Schiilern verstanden worden.
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6.4. Eigene Gedanken zum Text - Textproduktion
In der folgenden Textproduktion, bei der die Schiiler sich in eine Person der Geschichte
versetzen sollten, zeigten sie, daB sie Geschichte und Problematik verstanden hatten. Die

Aufgabe war sehr weit formuliert

Versetze Dich in eine Person der Geschichte und schreibe ihre Gedanken auf.
Der alte Mann - Der Kénig - Der Zimmermann - Ein Inselbewohner
Textbeispiele

6.4.1 Text A.: (leistungsstirkere Schiilerin)

Ich hoffe, daf der Kinig bald zur Vernunft kommt und daf der alte Mann ihn dazu
bringen kann, aufzuhdren, nur an sich selbst zu denken.

Denn wenn der Rote Sonnenstein versinkt . . . . Jetzt hat er auch noch meinen Vater und
die anderen Mdnner der kleinen Insel verskiavt. Sie miissen fiir ihn einen Palast aus
reinem Gold und davor eine Statue bauen; Und meine Mutter, die anderen Kinder und
auch ich miissen, dadurch, daf wir die Erde wiederbekommen haben, wieder alles so
herrichten, wie es vorher war: Pflanzen anbauen, das Essen kochen und den Haushalt

erledigen.
6.4.2 Text 1.

Wann hort der Konig endlich mit seiner Habgier auf? Er hat doch schon so viell Ich
verstehe nicht, warum der Konig nur fiir sich ganz allein einen Palast aus purem Gold
bauen ldpt. Und auch die Mobel sollen aus Gold sein. ‘

Der Konig wird mit seinem Egoismus eines guten Tages alles zerstoren. Alles, was wir
miihsam gepflanzt und gebaut haben. Wir leben doch schon seit Jahrhunderten auf diesen
Inseln. Durch die vielen Stollen und Schichte ging die Insel in Triimmer. Schlimm ist,
dap er auch die Bewohner der kleinen Insel verskiavt hat. Um die grofe Insel zu

vergrofiern, stahlen seine Skiaven auf der kieinen Insel Erde.
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Hiitte die grofe Insel keine Risse bekommen, wdren die Inseln untergegangen, wie auf

dem Roten Stein qngeki:‘ndigi.

643 Text V.
{Aussiedler)

Eine Geschichte (Weitgehend original, kaum Rechtschreibfehler)

Der Konig wollte seine Insel grofer und schoner machen. Die Leute muften die Erde und
Steine ins (im) Meer schmeifien, damit die Oberfliche mehr wird. Aber damit haben die
Leute ihr (sein) Land zerstort. Auf der kleinen Insel blieb immer weniger und weniger
Erde iiber. Auf der kleinen Insel hat zuleizt keine Erde mehr geblieben. Da waren schon
keine Pflanzen und Bdume mehr. Danach haben die Leute vom kleinen zum grofen Insel
gebracht, damit alles im Meer schmeifen und danach kionnen auf diese Erde keine

Pflanzen, Baume und Gemiise wachsen.
Text V.: (weitgehend original, Grammatik berichtigt)

Ich bin ein Bewohner der kleinen Insel. Die ganze Zeit habe ich mit anderen
Leuten auf dem Feld gearbeitet und jeden Abend haben wir Lieder gesungen und getanzt.
Wir haben immer Spaf gehabt. Das war die schimste Zeit  auf dieser Insel. Aber eines
Tages sind zu unserer Insel die Schiffe der grofien Insel gefahren und die Leute haben
von unserer Insel die Erde und die Steine weggenommen. Das war jeden Tag so. Alle auf
der Insel hatten Angst, weil da schon fast keine Erde mehr iibriggeblieben war.

Wir sagten dem alten Mann alles und er versprach, dass er zur grofien Insel riiberfahrt
und mit dem Konig dariiber ;edet. |

Nach dem Besuch des alten Mannes beim Konig nahmen die Leute der gropfen Insel
nicht mehr die Erde weg. Wir haben uns sehr dariiber gefreut. Dann gingen wir zu dem
alten Marm , um ihm Dank fiir seine Hilfe zu sagen. Aber der frohliche Moment (war)
dauerte nicht sehr lange. Die Leute der grofen Insel fuhren schon wieder zur kleinen

Insel. Wir dachten: ,,Was mochte der Konig nun schon wieder?"”

Unsere Mdnner mupBten zur grafen Insel fahren und das Gold (rausnehmen) aus

der Erde holen. Wenn wir freiwillig mitfahren, kinnen wir jeden Abend nach Hause
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Jahren. Wenn nicht, dann miissen wir immer auf der grofen Insel arbeiten und dableiben.

Wir fuhren freiwillig mit, damit wir die verlorene Erde zurtickbringen konnten.-

Die Erde haben wir zuriickgebracht. Wenig spiter ist das Gesetz des Lebens......... und
die Insel versank Die Leute von der grofen Insel Juhren zur kleinen Insel und danach

gab es keinen Konig, Minister, Zimmermann oder arme Leute: Da waren alle gleich.
6.5 Ken Saro-Wiwa oder: Was hat diese Geschichte mit uns zu tun?

Im folgenden Teil der Einheit iibten die Schiiler, aus unterschiedlich schwierigen
Zeitungstexten (Nordsee Zeitung, Weser Kurier, die tageszeitung (taz) Informationen iiber
die Hintergrinde der Ermordung des Schriftstellers Ken Saro-Wiwa und iber die
Verwicklung des Olkonzerns SHELL in den Konflikt herauszufiltern und zu verstehen.
6.5.1 An einer Plakatwand werden von den Schilern unbekannte Begriffe und
Fremdworter gesammelt und zum Teil selbstindig, zum Teil gemeinsam aus dem Text
heraus oder mit Hilfe von Nachschlagewerken geklart.
zum Beispiel:

Biirgerrechtler, Militirherrscher, Entwicklungshilfe, Commonwealth, alternativer
Nobelpreis, Stamm der Ogoni, SHELL, Olmulti ...
6.6  Ubergang zur Realitit:

Was hat diese Geschichte mit uns zu tun?

Die Schiiler erkennen, daB Umweltprobleme, die Menschen verursacht haben, auch in

unserem Kontinent Europa, auch in unserem Land Deutschland existieren. ,
6.6.1 Brainstorming: Was fillt Euch zum Begriff Umwelt ein?

Stichworte werden auf einer Wandzeitung notiert, anschlieBend sortiert, einem Oberbegriff

zugeordnet und auf einer neuen Wandzeitung aufgeschrieben.
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Jeder Oberbegriff bekommt eine eigene Wandzeitung.

Zum Beispiel ;

Ozonloch Verkehr Klimakatastrophe Atom

Allergien Waldsterben Uberschwemmung Muroroa
Auto ‘

Hautkrebs Katalysator Regenwald
Lirm

Vulkanausbriiche Vermischtes Perspektiven

6.6.2 Die Zeitung als Informationsmittel

Tageszeitungen werden verteilt. Die Schiler sollen sie durchblattern und Artikel Uber
Probleme in der Umwelt ankreuzen.

Die Schiiler lesen reihum ihre Artikel kurz an und begriinden ihre Auswahl.

Die Artikel werden nun Themen zugeordnet, die in ihnen angesprochen werden.
AnschlieBend arbeiten die Schiiler ihre gewihlten Artikel durch und versuchen reihum die

Umweltproblematik mit eigenen Worten darzustellen.
6.6.3

Die Schiiler entscheiden sich fiir einen Themenbereich und sammeln dazu aus weiteren

Zeitungen entsprechende Artikel, die sie mit Datum und Zeitung gekennzeichnet haben.

Die Zeitungsartikel werden den Uberschriften zugeordnet und an einer Wandtafel
gesammelt. Artikel, die nicht zugeordnent werden konnen, erhalten neue Wandzeitung ,

unter Umwelt Verschiedenes
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6.6.4 Erarbeitung kurzer Referate

Die Schiler lesen die Artikel und ordnen sich den unterschiedlichen Wandzeitungen
/Themen zu.

Thre Aufgabe: sich mit einem dieser Themen intensiver zu beschéftigen, mit dem Ziel, ein
kieines Referat zu einem Thema zu erarbeiten und vor der Klasse zu halten.

Die Schiiler sollen sich aus Texten und Biichern weitere Informationen zu ihrem Thema

heraussuchen, evtl. Literatur in der Bibliothek besorgen.
Folgende Themen suchten sich die Schiiler aus:

1. Sonnenenergie Wie kann man mit Hilfe der Sonne Energie gewinnen
2. Klima und Naturkatastrophen: Zusammenhinge

3. Greenpeace, Aktionen, Infos

4. Sinn und Unsinn von Katalysatoren

5. Umweltschiden durch Kriege

6. Klima und Naturkatastrophen

7. Solaranlagen zum Erwérmen von Wasser

8. Trinkwasser

9. Atomtests auf Mururoa, Aktionen von Greenpeace

10. Trinkwasser in Gefahr |

11. Zusammenhang zwischen Lawinengefahr und Umweltschiden in den Bergen.
12. Ausrottung von Pflanzen und Tieren.

13. Olvefschmutzung am Strand.

14. Naturkatastrophen,

15. Das Ozonloch.

16. Ausrottung von Tieren.

Mit Hilfe der folgenden Schritte, die gemeinsam mit den Schiilern entwickelt wurden,

sollten sie in der Lage sein, ihre Aufgaben zu bewiltigen:

Wie ich an ein Thema herangehe:
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1. Den Text lesen ,

2. Wichtiges im Text (Kopie!!) mit Bleistift unterstreichen oder markieren.

3. Stichworte iibersichtlich untereinander schreiben

4. unbekannte Worter nachschlagen

5. Welche Fragen fallen Dir zu den Stichworten ein? Fragen untereinander in etnem
Heft oder Hefter aufschreiben.

6. Fragen klaren und beantworten.

7. Stichworte den Antworten zuordnen.

8 Den Text fiir das Referat zusammenschreiben

6.7 Ergebnisse

Allein die Rezeption der Geschichte, Kldrung des Inhaltes benétigt'e mehrere Stunden,
obwohl die Erarbeitung des Inhaltes iber das Horen, das Lesen, das Zusammenstellen von
Stichworten zum Text geschah. Aber die Schiler Waren motiviert, weiterzuarbeiten, lieBen
sich wenig ablenken, arbeiteten auch miindlich gut mit beiv der Frage nach dem Gesetz des
Lebens (6.3) und gaben sich auch beim Schreiben der Texte grofe Mihe. (6.4)

Obwohl die Zeitungstexte iiber Kensaro-Wiwa zum Teil sehr schwierig waren, gelang es
den meisten, sie aufzubereiten und zu verstehen. Das Klaren der unbekannten Begriffe
geschah zum Teil sehr selbstandig. Sie verfiigten selbstindig tiber ihre Zeit und konnten
sich die Zeitungstexte aussuchen, die sie sich zutrauten zu verstehen.

Bei der Sammlung von Umweltproblemen aus Zeitungen (6.6.2) war den meisten Schilern
recht schnell klar, mit welchem Thema sie sich in der Folge intensiver beschiftigen
wollten. Nur einige wenige brauchten mehr Unterstiitzung und Rat bei der Wahl ihrer
Themen. (Wahldifferenzierung) |

Das Besorgen der Fachliteratur aus der Bibliothek (bekaimt aus dem Fach ,Offenes
Lernen") stellte sich bei einigen als sehr schwierig heraus. Sie waren zunichst nicht zu
bewegen mal eine Stunde am Nachmittag dafir anzusetzen, obwohl die Bibliothek nicht
weit entfernt liegt. Einige der Schiiler schafften es uiberhaupt nicht und wurden von uns
mit Material versorgt. ,

Das Thema-, Green Peace " wurde nicht bearbeitet, weil der Schiiler stindig neue

Ausreden hatte. Als Alternative sollte er auf einem Stadtplan die Gruppen mit Adresse
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markieren, die sich mit Problemen der Umwelt beschiftigen. Auch das gelang ihm nicht.
Ein tiirkischer Schiiler war nicht davon abzubringen, iiber Umweltschiden durch Kriege

zu schreiben. Obwoh! das Material sehr einfach und klar zu verstehen war und trotz
unserer stindigen Hilfe, war der Junge vollig iberfordert. Er ist zwar fast immer

iberfordert, nur diesmal storte er kaum und arbeitete ganz intensiv.

Erstaunlich war die Arbeit einer Aussiedlerin iiber das Ozonloch. Sie war in der Lage,
trotz ihrer groflen sprachlichen Schwierigkeiten, das Thema zu verstehen und den Text in
einem kurzen Vortrag so darzustellen, dafl er von den meisten Schillern der Klasse
verstanden wurde. Insgesamt waren die meisten Schiiler recht motiviert und lieferten zum

Teil recht gute Arbeiten ab, die sie in Kurzreferaten der Klasse vortrugen.

Auch die Klasse war recht zufrieden mit dieser Art zu arbeiten: die Schiiler konnten sich

Zeit nehmen, soviel sie brauchten und konnten sich mit Themen ihrer Wah! beschiftigen.

AuBerdem bekamen sie nach einem Kurzreferat auch den Beifall ihrer Klassenkameraden,

ein nicht zu unterschétzender Faktor der Bestitigung.

7 SchiuBfolgerung. |

Die Schiiler arbeiteten in den meisten Phasen der Unterrichtseinheit sehr interessiert mit,
abgesehen davon, dass das Thema an sich schon sehr motivierte. Obwohl die
Unterrichtssequenz iiber mehrere Wochen lief, konnten wir bei den Schilern keine
Mudigkeit entdecken, wie sonst bei lingeren Einheiten. Dies hing sicher damit zusammen,
daB die Schiller in ihrer Zeitgestaltung relativ frei waren. Sie konnten je nach Interesse
unterschiedliche Projekte angehen und wiéhlten ihre Aufgaben im GroBen und Ganzen
nach ihren eigenen Fihigkeiten aus. Sie lernten fiir die Erfassung schwieriger Texte
Arbeitsmittel wie Nachschlagewerke und Fachbiicher zu benutzen und sich der Kompetenz

lernstirkerer Schiiler und Schiilerinnen zu bedienen.

Die AuBerung verschiedener Schiiler zu dieser Unterrichtseinheit und besonders zu dieser

Arbeitsweise bestitigt diese Einschitzung.
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Marie Pfeiffer
Schule am Leher Markt

Bremerhaven

Zur Geschichte der Schule

Die Schule am Leher Markt (kurz: SaLM) wurde vor zwei Jahren in eine Integrierte
Gesamtschule umgewandelt, der jetzige 9. Jahrgang ist also der erste Gesamtschul--
jahrgang an dieser Schule.

In dem durch das Kollegium entwickelten Konzept ist u.a. die Binnendifferenzierung als
eine tragende Sdule beschrieben. Vorreiterin binnendifferenzierenden Arbeitens war die
Orientierungsstufe, in der seit dem Schuljahr 1988/89 Binnendifferenzierung als
Unterrichtsprinzip praktiziert wurde.

wUnter Binnendifferenzierung verstehen wir, dass im Unterricht einzelnen Schiilern
oder Gruppen unterschiedliche Lernangebote zum jeweiligen Unterrichisinhalt zur
Verfiigung gestellt werden. Diese Lernangebote stellen unterschiedliche Anforderungen.
Sie sollen das jeweilige Leistungsvermdgen, die Vorkenntnisse, das Arbeitstempo,
spezielle Iirfahrungen, Neigungen und Interessen aufnehmen, c}mprechen und vertiefen.
Die Lernangebote konnen sich in Art und Umfang der zu bearbeitenden Aufgaben, im
Schwierigkeitsgrad, durch Art und Ausmap der zur Verfiigung gestellteﬁ Hilfen, durch
den Grad der dem Schiiler zugebilligten und zugetrauten Selbststindigkeit, durch

Handlungskompetenz und Selbstbestimmtheit unterschieden.

Die Verwirklichung der Bz‘nnendzﬂerenzierwzg bedingt sichtbare Verdnderungen in der
Organisation und Gestaltung des Unterrichts, z.B.:

- eine Beschrdnkung frontaler Unterrichtsweise auf ein notwendiges Mindestmaf

- einen Klassenraum, in dem viele Angebote zu finden sind, die die unterschiedlichen

Lernzugdnge der Schiiler berz'lck’sichﬁgen |
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- Linrdumen verschiedener Zeiten am Unterrichtsvormittag, in denen differenziertes
Arbeiten stattfindet
- die regelmdfige Aufbereitung der durchzufiihrenden Unterrichseinheiten in der
I ot-rm, dass
a) der Schiiler die Moglichkeit hat, zwischen schwierigeren und leichteren Aufgaben
zu wihlen,
b) dein Schiiler so viel Zeit zur Verfiigung gestellt wird, wie er seinem Arbeitstempo
entsprechend fiir die Bearbeitung benotigt |
¢) dem schmelleren Schiller sinnvolle Zusatzaufgaben angeboten werden konnen
d) Lernformen angeboten werden, die die unterschiedlichen Lernkandle der Schiiler
beriicksichtigen. ... :
{aus: SaLM, Antrag zur Fortfihrung des Verfahrensversuchs ,, Kleingruppen in der

Orientierungsstufe “, Bremerhaven 1993)

Den hier beschriebenen Prinzipien haben sich die Klassen der neu eingerichteten
Gesamtschule verpflichtet, so dass die Schiilerinnen und Schiiler des 9. Jahrgangs seit
ihrer OS-Zeit Erfahrungen in binnendifferenzierendem Unterricht haben. Klassen- und
Fachlehrerinnen wechselten in dieser Zeit ebenfalls wenig, wobei

auch fachfremd unterrichtet wird, um dem Klassenlehrerprinzip Gentige zu tun.

Fiir die Kolleginnen bedeutet diese ,, Verpflichtung®, Materialien zu iiberarbeiten

bzw besonders in den hoheren Klassen, in denen nur auf wenig erprobtes Material

zuriickgegriffen werden kann, viel Vorbereitung in Zusammenarbeit der KollegInnen.

Im Rahmen der raumlichen Gegebenheiten der Schule wurde versucht,
Jahrgangsbereiche” zu schaffen, d.h.moglichst zwei aufeinanderfolgende Jahrginge und
die altersmaBig entsprechende Vorbereitungsklasse teilen sich einen Flur. Dieser Bereich
wird noch von den Schiilerinnen und Schiilern frequentiert, die z.B. im Kunstraum
unterrichtet werden. Durch eine Privatinitiative der Klassenlehrerinnen wurde dieser Flur
mit zusitzlichen groen Arbeitstischen ausgestattet, an denen einzelne Gruppen
selbststindig arbeiten aber auch die Betrachtung von Schiilerarbeiten einer ganzen Klasse

moglich ist. (Die Nutzung erfolgt in Absprache).
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Situation der Klasse

Die Klasse G 8b, in der ich Klassenlehrerin bin, wird von mir in Deutsch? Kunst,
ATW(A;-beiQ'Tec}mhwamhaﬁ) und W/U unterrichtet. '

In Deutsch, Mathematik und Englisch wird im 9. Jahrgang die Arbeit im Erweiterten 0der
Gruna-Niveau im Zeugnis ausgewiesen. Im Fach Deutsch gibt es in dieser Klasse keinen
Schiiler und keine Schiilerin, die durchgéngig im E-Niveau arbeiten konnte. Im
Unterricht sind die Schiiler und Schiilerinnen intereésiert, sind aber nicht bereit, ihr
Engagement auf die hdusliche Situation auszuweiten. Alle haben einen recht geringen
Wortschatz, sind aber bemiiht Unbekanntes oder Unverstandenes durch Nachfragen
oder Nachschlagen zu kliren - eine Bereitschaft, die sich auch sehr positi\; auf die
Zusammenarbeit mit den Sprachanfingerinnen auswirkt.

Die Zusammensetzung hat sich in den vergangenen zwei Jahren verindert: ein Junge ,
der grofle Probleme hatte, mit Anderen zusammenzuarbeiten, verlieB die Klasse wegen
Umzugs, vier Midchen kamen aus der Vorbereitungsklasse der Schule hinzu (zwei sind
geburtig aus Kasachstan, eine aus Sri Lanka, eine aus Portugal). So relativierte sich die
zunéchst zahlenmaBig noch stirker von Jungen dominierte Klasse: Nun sind es 13
Jungen und 7 Médchen. Alle Médchen sind sehr zuriickhaltend und - mit einer Ausnahme

- sprachlich recht schwach.

Lernbedingungen/Iernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler bezogen auf

Menschen im Meer*:

Abstraktionsfahigkeit: gering - Aussagen der Schiilerinnen und Schiiler bleiben eng

am Text. Frageéteilungen orientieren sich am eigenen
Erfahrungsbereich. |

Arbeitstempo: - langsam

Erfahrung, Vorwissen: parallel dazu Auseinandersetzung im Fach ATW

(Thema: Wasser) mit "Meeresverschmutzung/Greenpeace”,

) "Regenwald","Wasser in unserem Alltag"
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Interessen, Neigungen: Inhalte sollen konkret, sinnlich erfahrbar gemacht werden.
Thematisch interessieren sich einzelne Schiler eher fur
spektakuldre Aktionen -Thema Greenpeace -. Andere dagegen
haben das Bediirfnis, sich auf den engeren Erfahrungs-

bereich beziehen zu konnen, von Bekanntem auszugehen.

Kooperationstahigkeit/

Kooperationsbereit-

schaft: gut

Motivation: gut

Selbststandigkeit: - hoch bei der Bearbeitung ihrer Texte,beim Verfassen und beim

Schreiben auf PC; gering beim Aufschlisseln von

Informationen aus abstrakteren Texten - Zeitungsartikeln z.B.

Auseinandersetzung mit dem Thema ,Mensch und Umwelt® ;

Menschen im Meer
1. Rezeption:

1.1 Horen des Horspiels/ bildn. Darstellen
Auditiver undvisueller Zugang zum Thema
Die Schulerinnen und Schiler stellen ihre subjektive Wahrnehmung des im Horspiel
angesprochenen Problems dar durch freies, assoziatives Malen und Zeichnen

1Y

wihrend des Zuhorens

1.2 Bildbetrachtung/ Betrachtung der gezeichneten Schﬁlérassoziationen:
Die wihrend des Horens hergestellten Bilder werden ausgelegt und
Papierstreifen dazu verteilt mit der Aufgabe, zu drei ausgewihlten Bildern je einen

Satz zu schreiben.
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In der anschlieBenden Bildbetrachtung lasen die Schiilerinnen und Schuler

die Sétze ihre Mitschi"xlerlnnen zu ihren eigenen Bildern vor. Sie lehnten es allerdings
ab, diese Bemerkungen ihren Bildern hinzuzufiigen und erklarten, dass Inhalt und
Form ihren eigenen Vorstellungen nicht entspriche. Das mag daran gelegen haben,
dass manche Bemerkungen ihnen zu albern erschienen, andere aber auch aus Fragen

bestanden, die wihrend der Bildbetrachtungen geklart worden waren.

Den Betrachterinnen und Betrachtern allerdings hatten diese Sdtze zundchst
eine direkte und individuelle Aussage zum Bild ermoglicht, so dass sie im Nachhinein

gesehen durchaus eine Bereicherung waren.

1.3 Lesen/Textarbeit

Zur Vertiefung des Gehorten lasen die Schiler und Schilerinnen den Text des
Horspiels je nach Wunsch allein oder in einer ,,Lesegruppe”, die das gemeinsame
Lesen unterbrach, wenn das Bedurfnis nach Austaﬁsch bestand. Dartuiber hinaus lasen
sie sich den Text e;uch abschnittsweise laut vor.

Die Zusammensetzung dieser Gruppen orientiert sich einerseits an den Winschen und
Bediirfnissen der Schiilerinnen und Schiiler, andererseits aber auch daran, dass die
Lesegeschwindigkeit dhnlich bzw das Bediirfnis nach Gesprachspausen innerhalb der
Gruppe konsensfihig sein musste. Meine Aufgabe bestand jetzt darin, die Zusammen-
setzung einiger Gruppen beratend zu begleiten und spater in Gruppengesprachen
Unterstiitzung beim Textverstindnis zu geben.

Zur Unterstiitzung der Textbearbeitung diente eine Kurzzusammenfassung des
Textes, dessen Bestandteile im ausfithrlichen Text gesucht werden musste.

Sie wurde je nach Leistungsfahigkeit allein, mit Partnerin oder Partner und
phasenweise auch mit Lehrerunterstiitzung bearbeitet.

Alternativ dazu bot ich den Schiilerinnen und Schilern, die glaubten, einen
ausreichenden Textiiberblick zu haben, die Moglichkeit an; die Textstellen
aufzulisten, bedeutsam hielten. Dieses Angebot nutzte allerdings niemand.
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2. Produktion

2.1 Stellungnahme zur Problemstellung des Horspiels

Die Schilerinnen und Schiiler sollten sich eine Person vorstellen, die auf einer der beiden
im Horspiel angesprochenen Inseln wohnt. In einem Gespriich, einem Interview oder im
Selbstgespréch formuliert diese Person ihre Bewertung der vergangenen und ihre
Wiinsche an zukﬁﬁﬁige Ereignisse. Erganzt werden konnten diese Schiilertexte durch
Gedichte, die sie mit Hilfe angebotener Strukturen (Elfer, Haiku) verfassen konnten.

Die Schulertexte wurden, damit sie spéter zu einem Buch zusammengefasst werden
konnen, auf dem PC von den Schiilerinnen und Schiilern noch einmal mit viel
Begeisterung tiberarbeitet.

Von den Schilern und Schiilerinnen sollte also die Situation, in der die eigenen
Gedanken formuliert werden, moglichst selbst strukturiert werden. Das Angebot, das als
imagindre Person in einem Gespréich, Interview oder Selbstgesprich zu tun, ist so weit
gefasst, dass es der kreativen Entfaltung Raum lisst. In den so entstandenen Texten wird
nicht nur die individuelle Verarbeiiung des Horspiels deutlich, sondern wurden auch

Ideen zum konkreten Umgehen mit einer solchen Situation entwickelt.

Erkan Kasapogiu
Sprecher: Arbeiter

Wann: Nach dem Versetzen

Der "Rote Sonnenstein" wird umgesetzt

Erst 148t der Konig uns Erde von der kleinen Insel holen, um die groBe Insel zu vergroBern, dann
steht der Sonnenenstein im Wasser. Jetzt sollen wir auch noch den Sonnenstein umsetzen, damit
die Inseln nicht untergehen.

Hoffentlich war es richtig, den Sonnenstein umzusetzen. Der Kénig aber hatte es so befohlen.
Aber wieso stand der Sonnenstein im Wasser? "

Vielleicht ist es wahr, was der Blinde gesagt hat. Wenn ich der Kénig wire, wiirde ich auf den
Blinden horen und dic Inscl nicht vergroBern. Am lichsten witrde ich abhaucn, aber ¢s ist cin

Befehl vom Koénig, also arbeite ich weiter.




-124 -

Gesprach zwischen Zimmermann und Konig

Dennis Wierks / Thomas Friedrich

Keine Erde mehr

Konig: Zimmermann, komm her!
Zimmermann:  Ja, Majestit ?
Kénig: Wie weit sind die Arbeiter? Kommen sie gut voran
mit' der Vergrofierung der Insel?
Zimmermann: Sie kommen gut voran,nur unsere Lrde geht langsam aus, Majestdit.
Konig: Dann holt Erde von der kileinen Insel. Die Leute dort nutzen sie ja eh
nicht. Wir konnen sie gut gebrauchen.
Zimmermann: Aber das konnen wir doch nicht machen.
Wir konnen den Leuten doch ihre Erde nehmen.
Kénig: Egal, besorg Erde.
Zimmermann: Was gedenken Sie denn noch an der Insel zu verbessern?
Konig: Die Insel mufs noch grifler werden.
Vielleicht kénnen wir ja auch noch den Palast vergroflern.
Na los, holen Sie Erde.
Der Zimmermann macht sich mit cinigen Arbeitern auf den Weg, um Erde zu holen.
Zimmermann:  Der Konig treibt uns nur ins Ungliick.
Der rote Sonnenstein wird Schon bald im Wasser stehen und unsere

Inseln untergehen. Wenn das so weiter geht, besorge ich mir ein kieines

Schiff und segle heimlich mit den anderen weg.

2.2 Erweiterung des Themas: Wie gehen wir mit unserer Umwelt um?
Die im Horspiel angesprochene Problematik sollte natiirlich auf die Realitit bezogen
werden. Deshalb wurden im Fach “Abeit T cchnik W irtachatt” paraliél dazu zum
Thema" Wasser"von den Schiilerinnen und Schiilern folgende selbst gewihlte
Problemstellungen bearbeitet:

- FluB - Staudamm

Fluss als Lebensrauny/ Vor-und Nachteile von Staudimmen als




- 125 -
Energielieferanten und Eingriff in das Okosystem Fluss |
- Meeresverschmutzung
Grunde daflir/Auswirkungen/Unsere Moglichkeiten, damit
umzugehen/ Umweltschutzorganisationen
- Regenwald
Bedeutung des Regenwaldes fiir den Wasserhaushalt der Erde
- Wasser als “Lebensmittel”
Wasserverbrauch einer Europaerin/Abwasser/Gewissergiite in
Bremerhaven
Die Schiiler und Schiilerinnen bemiihten sich in den jeweiligen Arbeitsgruppen aus selbst
mitgebrachten und von mir zur Verfligung gestellten Materialien Informationen zu ihren
Themen zu bekommen. Sie entschlossen sich in allen Gruppen, dazu Plakate herzustellen,
um so ihre Arbeitsergebnisse ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern vorzustellen. ( Sie
hatten kurz zuvor mit dieser Prasentationsform im Fach Geografie Erfahrungen
erworben.)
Quantitat und Qualitit der Arbeit wurden dabei sehr stark durch die Schiiler und

Séhﬁierinnen selbst bestimmt. Da die Themen der einzelnen Arbeitsgruppen sehr
unterschiedlich waren, einzelne Schiiler und Schilerinnen phasenweise eine intensive
Betreuung bei der Auswahl und Bearbeitung ihrer Quellen brauchten, erforderte dieser
Unterricht von wechselnden Gruppen ein hohes MaB an Selbststdandigkeit und
Frustrationstoleranz (“Das verstehe ich nicht”, “Das kann ich nicht!”). Unterstiitzend
wirkte hier sowoh! die Mitglieder der eigenen Gruppen als auch ein gelegentlicher , Blick
iber den Tellerrand“zu den anderen Gruppeh. ‘

Die Art der Prasentation musste den Arbeitsergebnissen angepasst werden (“Da reicht
es nicht, das Plakat aufzuhéingen, das muss man doch erkléren!”) und reichte von einem
einfach strukturierten Plakat iiber Referate bis zum Modell einer Turbine.

2.3 Zusammenfassen der Ergebnisse ¢

Als schwierig stellte es sich zum Abschluss heraus, die Ergebnisse der beiden Facher auf
kognitiver Ebene zusammenzufithren, die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiilerinnen
und Schiiler dieser Klasse zu weiterer intellektueller Auseinandersetzung war erschopft.
Das Angebot des Faches Kunst dagegen, Collagen zum Thema herzustellen, wurde
bereitwiﬂig aufgenommen.Das technische Verfahren erschien ihifiach einer kurzen
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Einarbeitungsphase sehr interessant. Die bildnerischen Mittel gaben ihnen die
Moglichkeit, auf nicht verbaler Ebene einen Bogen zu schlagen und die unterschiedlichen

Gedankenstrange miteinander zu verbinden.

Anlage: Schiiler/-innenbeispiele

Sascha von der Lieth

Der Konig der groBen Insel will sein Reich vergroBern

Wann beiBt der verdammte Fisch an?

Ich habe ein Fisch an der Angel, ach unsere Haken haben sich verhakt.

Ach, wie sind noch die einzigen hier drauBen zum Angeln.

Wieso beiBen die verdammten Fische nicht an ,ich glaube, daB der K&nig alle Fische
[verjagt hat.

Warum will der Konig die Insel vergroBem, weil der Konig nicht, dal der rote
Sonnenstein droht zu versinken? Irgendwann geht die Insel noch unter.

Warum hort der Konig nicht auf den alten blinden Mann? Der Konig hat lieber
alle Menschen zur Arbeit gezwungen . Der Konig 148t Schichte in die Insel graben.

Und wir Angler fahren riiber zu der kleinen Insel, wo wir wohnen diirfen.

Christisn.Sch.
Nach dem Untergang der groBen Insel

Arbeiter:
Frither war es ja eine schwere Arbeit, das Gold aus dem Stollen zu holen.
Wir muBiten oft tagelang arbeiten ohne viel Pause zu machen. Es war sehr hart.

Aber jetzt ist es nicht mehr so schlimm, wir haben auf der kleinen Insel keinen Konig
mehr.

nett.

Jetzt habe ich cin Kleines Geschift, womit ich mein Geld verdlene

Der Ex-Konig der groBen Insel ist jetzt ein Schiffbauer. Thm gefillt die Arbeit nicht.
Ich hoffe, daB ich so cine schwere Arbeit nie wieder machen muB.

Unsere groBe Insel ist ja leider wegen dem Komg untcrgegangen Die Leute hier sind sehr
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Jorn Hageleit / Stephan Hittmeyer
Das Interview mit dem blinden Mann

Frage: Was wollten Sie auf der grofien Insel ?

Antwort: Ich wollte mich vergewissern, dafl der rote Sonnenstein zu versinken droht.
Weil es ja uns alle angeht, was der Konig mit seiner Insel macht.
Weil es gegen das Gesetz der Natur verst6Bt, die Insel noch groBer zu machen
als sie jetzt ist. Auf dem roten Sonnenstein steht geschrieben:
Wenn der rote Sonnenstein versinkt haben, die Menschen im Meer gegen das
Gesetz des Lebens gehandelt und die Inseln werden untergehen.

Frage:  Wissen Sie, warum der Konig seine groBe Insel vergréBern will?

Antwort: Er will seine Insel noch schoner und prachtiger machen als sie jetzt ist.
Dafiir braucht er unsere Erdé von der kleinen Insel und auch Ménner und
Frauen, denen er ein Angebot macht :"Wenn ihr freiwillig mitkommt ,dann
werdet ihr wie Arbeiter behandelt, wenn ihr euch weigert, werdet ihr zur
Arbeit gezwungen.”

Frage:  Wie denken Sie tiber die Zukunft? '

Antwort: Ich glaube, die groBe Insel wird sicherlich bald untergehen,

weil der rote Sonnenstein schon im Wasser steht.

Das war das Interview mit dem blinden Mann.
Wir schalten zuriick in die Sendezentrale zum Zentralsender!!

Christian Wieczorek / Stefan Recker
2 Arbeiter, wahrend sie die Insel vergréBem

Hoffentlich nimmt das bald ein Ende mit der schweren Arbeit.
Du hast recht, Bernd.

FEndlich Pause, Ernie.

Endlich.Ich kann ndmlich nicht mehr schuften.

Hay Ernie! Wir kommen bald auf die kleine Insel, sagt der Konig.

Wieso? Um die Erde herzuholen sind doch die anderen da!

Aber die anderen sind zu wenig, um die Erde zu transportieren und deswegen hat der
Konig uns angefordert, um den anderen zu helfen.

Aber denn sind hier ja fast gar keine mehr zum Arbeiten.

Ja, Ernie du hast recht, aber was der Konig sagt, miissen wir tun. Lust habe ich
trotzdem nicht.

Diese ganze Sache nervt mich sowieso schon.

Was denkst du wie Sache noch ausgehen wird?

Ich weif3 auch nicht recht, aber ich habe das Gefiihl, daf3 was Schlzmmes passiert.
Wie meinst du das: was Schlimmes?

Ich habe etwas gehort von dem Roten Sonnenstein.

Da habe ich auch schon was mitgekriegt.

Letztens war der Blinde von der kleinen Insel hier und sprach mit dem Kénig iiber den
roten Sonnenstein. Der Sonnenstein hat nimlich schon das Wasser beriihrt und deshalb
erhohen sie den Stein. Genau, den Kénig lassen wir Konig sein, und wir beide suchen
uns ein neues Zuhause.

Wir beide bauen uns ein Schiff, damit wir flichen konnen, bevor die Insel untergeht.
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Interview mit der Reporterin und dem alten Mann

Reporterin: ‘

Ja, schénen guten Tag, ich komme von TRA und ich mdchte ein paar Fragen
stellen. :

Alter Mann:

Nun fangen Sie an!

Reporterin:

Gibt es Unterschiede auf den beiden Inseln?

Alter Mann:

Auf der groBen Insel leben Reiche und Arme, Knechte und Herren, und auf
der kleinen Insel gibt es weder Knechte noch Herren.

Reporterin:

Haben Sie auf der kleinen Insel einen Konig?

Alter Mann:

Jeder ist Ko6nig auf der Insel.

Reporterin:

Und was ist mit dem Komg der grofen Insel?

Alter Mann:

Der Konig, ja der will die Insel vergroBem. Und er gibt immer neue Befehle
oder ist ungeduldlg, Weﬂ es nicht so klappt.

Reporterin:

Warum waren Sie auf der groBen Insel?

Alter Mann:

Ich wollte mit dem Ko6nig reden, aber er horte nicht zu.

Reporterin:

Was meinen Sie mit "nicht zuhdren"?

Alter Mann: -

Sie wissen ja, wie ein Konig ist, ja, ja!

Reporterin:

Wissen Sie iiber den roten Sonnenstein Bescheid?

Alter Mann:

Ja, der rote Sonnenstein steht.....777777777277722299999

Reporterin:

Und was bedeutet es?

Alter Mann:

Der Kénig meint, daB Gesetz des Lebens verlangt Ordnung und FleiB.
Aber das sehe ich nicht.

Reporterin.

Und wo stand der Stein?

Alter Mann:

Er steht im Wasser.

Reporterin:

Steht der Stein immer noch da?

Alter Mann:

Nein, er steht auf dem Trockenen

Reporterin:

Hat der K6nig den roten Sonnenstein verschoben?

Alter Mann:

Ja, er hat den roten Sonnenstein ins Trockene geschoben, aber erst hat er den
Stein ausgegraben und dann lag das Gold darunter.
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Reporterin:

Was wollten Sie mit dem Gold machen?

Alter Mann:

Der Kénig wollte einen Palast aus Gold oder andere Sachen.
Reporterin:

Das hort sich sehr gut an.

Alter Mann:

Wir leben nicht so, sondern wie wir Lust haben.
Reporterin:

Mubfiten andere auf der groBen Insel mithelfen?
Alter Mann:

Ja, es miiBten alle rijberkommen und wer nicht kam, wurde wie ein Sklave
behandelt.

Reporterin: _

Ich wiirde noch weiterreden, aber ich habe keine Zeit mehr.

Christian.Sch.
Nach dem Untergang der groBen Insel

Arbeiter:

Frither war es eine schwere Arbeit auf der grofien Insel,
der K&nig wollte ja, daB wir die Insel vergréfem.

Wir muBten oft tagelang arbeiten ohne viel Pause

zu machen.

Es war sehr hart,

Wir wuBten ja, wenn der Sonnenstein unter Wasser steht,
daB die Menschen im Meer gegen das Gesetz des Lebens
verstoBen haben. :

Der Sonnenstein stand, als wir die Insel ein bilchen vergréfert
haben fast Unterwasser und dann muBiten wir ihn ausgraben.

Als wir es gemacht haben sahen wir im Loch etwas schimmem

und es war Gold das da schimmerte und wir haben es gleich dem
Konig berichtet. '

Der Ké&nig meint wir sollten weiter graben. ]

Und dann war die ganze Insel durchléchert mit Stollen. »
Und einestages bebte es auf der Insel und wir mubiten schnell runter.
Aber jetzt ist es nicht mehr so schlimm, wir haben ‘

auf der kleinen Insel keinen Kd&nig mehr. .

Unsere groBe Insel ist ja leider wegen dem Konig

nicht mehr Bewohnbar.

Die Leute hier sind sehr nett.

Der Ex-Kénig der groBen Insel ist Jetzt ein Schiffbauer.

Ihm gefillt die Arbeit nicht.

Ich hoffe, daB ich so eine schwere Arbeit nie wieder machen

mub.
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Svenja Apholz / Maren Klockmann

Die Menschen der kieinen Insel haben einen Plan.

Erzihler:

Die Leute von der groBen Insel wollen ihre Insel vergréfem.

Aber das geht nicht weil sie dafiir keinen Sand und so wenig Leute haben.
Jetzt wollen sie Sand von den Leuten der kleinen Insel holen.

Elfi und Gertrud haben einen Plan, sie wollen eine Mauer bauen,

damit man ithnen den Sand nicht stiehlt .

Aber das geht nur, wenn alle mithelfen wiirden von der kleinen Insel.

Elfi -Gertrud---—Bewohner der kleinen Insel.

Elfi: Gertrud hast du schon gehért, was die groBen Menschen mit jhrer Insel

vorhaben?

Gertrud: Nein, was denn?

Elfi: Sie wollen sie vergréBern und dazu von unserer kleinen Insel unsere Erde
benutzen.

Gertrud: Was wollen wir dagegen tun?

Elfi: WeiB ich nicht, aber auf jeden Fall miissen wir es weitererzihlen, was die
groBBen Menschen mit ihrer Insel vorhaben.

Gertrud: Weib es schon dein Mann?

Elfi: Ja, er hat es mir selber gesagt, er weib s von deinem Mann.

Gertrud: LaB uns es den anderen erzihlen. - Komm, gehen wir.

Elfi: Ja, 1aB uns erst einen Plan aufstellen, ob wir uns aufteilen. Du rennst rechts
rum und ich links damit es jeder mitbekommt, was die grofien Menschen
vorhaben. _

|Gertrud: Nein, das ist nicht, gut 1aB uns zusammen gehen.
Elfi: Na ja, wenn du meinst.

Gertrud: Kommt alle raus, wir haben euch was zu erzihlen.

~ Wir milssen dagegen was tun.
Gertrud: Also hort gut zu.
Elfi: Wir wollen eine Mauer bauen.

uns zu helfen?

Bewohner: Ja, das ist eine gute Idee.

Gertrud:  Also wir treffen uns vor dem Morgengrauen in meiner Hiitte.
Bewohner: O.K bis morgen.

Elfi: Die groBen Menschen wollen ihre Insel vergrofiern und unsere Erde benutzen.

Gertrud: Aber es ginge nur, wenn ihr alle mithelfen wiirdet. Habt ihr alle dazu denn Lust
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Priya Balasubramaniyam

Gold

Die Insel ist so weit, daB der rote Sonnenstein im Wasser steht Nun hat der Kénig vor,

den Sonnenstein ein Stiick hher Zu setzen, damit er nicht mehr im Wasser steht. Als sie anfangen den
Sonnenstein auszugraben, finden sie unter dem Sonnenstein Gold.

"WIR HABEN GOLD GEFUNDEN " : :

Der K6nig nimmt das Goldstiick und beifit hinein. Es sieht aus wie Gold, und es ist auch Gold..

Der Kénig sagt: .

Geschirr, cine goldene Badewanne, einen goldenen Thron, goldene Stiihle, nein, ein
ganzes SchloB aus Gold! Ja, genau, em ganzes SchiofB.

Oder der neue Palast sollte auf einem kiinstlichen Berg iiber dem Wasser liegen, damit
man ihn schon von weitem funkeln sehen kann, und vor dem Palast, gréBer als der rote
Sonnenstein, sollte ein Denkmal stechen: mein eigenes Bild, der Kénig aus Gold,

Christian Véllmer
Arbeiter bauen mit der Erde eine gréfBere Insel

Christian Frischkorn
Menschen im Meer

Ich hoffe, daff der Kdnig von allen vertrichen wird, denn er hat die Inse] total zerstért .

Wir brauchen einen neuen Kénig, aber wer ist in der Lage, die groBie Insel zu regieren?

Ich glaube, daB, wenn der alte Kénig weg ist, dann wird nach 10 - 20 Jahren die Insel

wieder aufblithen wie frither

Dann kdnnen die Kinder wieder spiclen im griinem Gras,

Jetzt gibt es kein Gras, keine Tiere und nur wenig Fische. Bald gibt es keine Fische wegen:
eml . -
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1CH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN DREI INSELN:

DIE ERSTE IST MULL,

DIE ZWEITE IST SCHRILL,

DIE DRITTE IST KLEIN,

UND ALLE HABEN DARAUF EIN BEIN.

OH NEIN.

UND ALLE ZUSAMMEN HABEN EINEN SONNENSTEIN

ICH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN DREI INSELN:

DIE ERSTE IST GROS UND DA WOHNT DER KONIG DRAUF,
DIE ZWEITE IST DIE KLEINSTE UND DIE EINWOHNER WEISE,
DIE DRITTE IST MIT DER GR@BE IRGENDWO DAZWISCHEN,

UND DIE LEUTE DARAUF MUISSEN DEN PAUAST WISCHEN.

ICH WILL EUCH ERZAHLEN VON MEINEN ZWEI INSELN.

DIE ERSTE WAR GROB, DARAUF WAR EIN BOOT.
DIE ZWEITE WAR KLEIN, DARAUF EIN STEIN.

MEINE ZWEI INSELN SIND SO VERSCHIEDEN
WIE DU UND ICH

UND DOCH ERGEBEN SIE

DIE WELT.

ICH WILL EUCH ERZAHLEN VON DEN DREI INSELN:
DIE ERSTE IST GROS,

DIE ZWEITE IST KLEIN, ~

UND DIE DRITTE IST DIE KLEINSTE.

ALLE DREIINSELN SIND SO UNTERSCHIEDLICH WIE DU UND ICH
ABER ZUSAMMEN ERGEBEN SIE EIN REICH.
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ICH WILL EUCH ERZAHLEN VON MEINEN SIEBEN INSELN:
DIE ERSTE IST GROS,

DIE ZWEITE IST KLEIN,

DIE DRITTE IST FEIN,

DIE VIERTE IST GEHEIM,

DIE FUNFTE IST GEMEIN,

DIE SECHSTE IST EIN STEIN.

DIE SIEBTE SAGT:"NUN VERTRAGT EUCH MAL GUT!"

SIE SIND SO VERSCHIEDEN WIE DU UND ICH
UND DOCH ERGEBEN SIE MICH.

ICH WILL EUCH ERZAHLEN VON MEINEN DREI SACHEN:
DIE ERSTE IST EIN ROTER SONNENSTEIN,

DIE ZWEITE GOLD,

DIE DRITTE,DAS ES DREI INSELN GIBT.

ICH WILL EUCH ERZAHLEN
VON MEINEN ZWEI INSELN:

DIE EINE WAR GROS
DIE ANDRE WAR KLEIN,
UND ES GEHT DA UM EINEN ROTEN STEIN.

ICH WILL EUCH ERZAHLEN VON
MEINEN ZWEI INSELN

DIE ERSTE INSEL IST KLEIN.
DIE ZWEITE INSEL IST GROS.

MEINE ZWEI INSELN SIND SO VERSCHIEDEN
WIE DIE ANDEREN INSELN.
UND DOCH ERGEBEN SIE EINE INSEL.

ICH WILL EUCH ERZAHELN VON MEINEN DREI INSELN.

DIE ERSTE HAT GOLD.

DIE ZWEITE WILL BAUEN.

DIE DRITTE HAT EINEN SONENSTEIN.
DIE VIERTE HAT EIN SCHIFF:

DIE FUNFTE BEFIEHLT.

DIE SECHSTE IST FRUCHTBAR.
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Ich will euch erzihlen von meinen 7 Bonschen.

Der erste war siiB,

der zweite war sauer,
der dritte war dick,

der vierte war diinn,

der funfte war klein,

der sechste war groB3,
der siebte war bitter.

Da freut sich kein Ritter.

SVENJA APHOLZ

Ich will euch was sagen,
. vyon meiglen neuen Karten.

Die erste ist ne zwo,

die zweite kann ins Klo,

die dritte 1st‘n Flop, -

der Rest ist nur noch Schrott.

Der erst war klem
der zweite war fein ,
der dritte war diinn,
der vierte war dick.
Da kam auch schon Mobi Dick.

\ ey
ft

SVENJA APHOLZ

Ich will euch erzdhlen,
von meinen zwei inseln:

Die eine war grof,

die gndere war klein ,
und‘es geht da um einen
roten Stein

den nannte man auch
Sonnenstein.

SARAH HANSEL
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integrierte Stadttteilschule
Carl - Goerdeler - StrafRe

UMWELTPROJEKT im Fach DEUTSCH :
" DIE MENSCHEN IM MEER"

inhaltsiibersicht:

1. Unterrichtsdifferenzierung an der IS Carl-Goerdeler-Strafle
2. Kurzvorstellung der Klasse 8 a

3. Grobplanung des Unterrichts, realer Verlauf und Beispiele
von Ergebnissen

4. AbschlieBende Klassenarbeit. Begleitende Lernkontrollen.
Kleines Fazit

1. Die IS Carl-Goerdeler-Strafle und ihre Unterrichtsdifferenzierung

Im laufenden Schuljahr 1995/96 befindet sich die vierziigige Schule der
Sekundarstufe | an der Carl-Goerdeler-Straflle im Stadtteil Neue Vahr mit
dem 9. Jahrgang im dritten Jahr ihrer Entwicklung zu einer integrierten
Stadtteil - Gesamtschule. Als Differenzierungsmodell ist eindeutig der
dufleren Fachleistungsdifferenzierung nach den Grundsétzen der KMK
Prioritat gegeben worden. Erstmals in diesem Schuljahr ist probeweise
die Moglichkeit - durch Beschluss der Deutsch-Fachkonferenz - einge -
rdumt worden, den 8. Jahrgang klassenbezogen zu unterrichten und
Methoden der binnendifferenzierten Unterrichtsgestaitung zu "testen".

2. Anmerkungen zum Klassenverband

Die Klasse setzt sich aktuell aus 19 Personen zusammen, 9 Médchen
und 10 Jungen. lhre leistungsgeméfe Einteilung auf Vorschlag der vor-
her unterrichtenden Kollegin ergibt gegenwirtig folgende Zuordnung:
11 E-Kurs-Schiiler/-innen ( 7 Madchen und 4 Jungen) und 8 G-Kurs-
Schiiler/-innen ( 2 M3dchen und 6 Jungen).

Die Lerngruppe mdochte ich - aus eher traditionellem, daher voridufigen
Vergleich - als relativ lernschwach, gehemmt wirkend und wenig aktiv,
als geradezu unerfahren in selbsténdigen Lernformen und ohne Erfah-
rung in kooperativen Arbeitsformen bezeichnen. Diese "Hypothek™ war
entscheidende Herausforderung, mit dem o.g. Projektthema andere We-
ge beschreiten zu wollen.

3. Geplante Unterrichtsvorhaben, realer Veriauf und
beispielhafte Ergebnisse

(-2-)
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3.1 Erste Unterrichtsphase

> Horspiel und spontane Eindriicke ( Bilder, Inhaltsbeispiele,Sinner-
fassung ) :

> Diskussion: "Gesetze des Lebens" - welche kennst du?

> Neue Arbeitsform einfiithren: Gruppentische, Partnerarbeit...
Schriftliche Vertiefung: Gegen welche "Lebensgesetze™ hat der
Herrscher der grofien Insel, haben die Inselbewohner verstolRen?

> Differenzierung fiir E-Kurs-Schiilerinnen: Gliedere die Horspielhand-
lung und gib jedem Abschnitt eine zutreffende Uberschrift.

> Erweiterung: Ein Wort / einen Begriff aus den erkannten'Lebensge-
setzen' auswahlen und dazu einen Text verfassen, alternativ eine Ge-
schichte, ein Gedicht gestalten oder einen Brief schreiben.

> Differenzierender, weiterer Vorschlag: eine Person der Hérspielhand-
lung aus der Ich - Perspektive Gefiihle und Gedanken aussprechen
lassen; damit sollten Moglichkeiten des 'inneren Monologs' oder ei -
nes 'Dialogs’ eréffnet werden.

Das Horspiel im Umfang von 50 min. wurde in zwei Abschitten prasen-
tiert, und zwar im Rahmen einer Doppelstunde. Das erwies sich als Vor-
teil, da kaum ein(e) Schiiler/-in je eine Horspielerfahrung besaf.
Allerdings nahmen viele Schiiler/-innen den Inhalt zundchst recht reser-
viert auf und diese Einstellung iibertrug sich noch auf die erste Arbeits-
phase. Wihrend einige E-Kurs-Schiiler/-innen sich gegen den Malauftrag
eher sperrten, vertieften sich neben den librigen alle G-Kurs-Schiiler/-
innen in die Malaktion. Dominant erschienen der Sonnenstein, Meer und
Inseln, glitzerndes Gold, der Kénig und der alte Mann auf den Bildern.
Auffallend ist neben dem eher von "schliichter Direktheit” gepragten er-
sten Schiilerprodukt das in die heutige Zeit der bekannten Umweltbedro-
hungen transponierte zweite Bild. ( Beispiele in Anlage 1).

Drei Leitfragen fiir alle Schiiler/-innen zielten in der folgenden Unter -
richtsphase auf das Verstehen und die erste Sinnerfassung des Hor-
spielinhalts: '

>> Welche Vorstellung verbindest du mit dem ROTEN SONNENSTEIN?
>> Gegen welche Regeln hat der Kdnig verstoen ?
>> Warum (ver-) sank der ROTE SONNENSTEIN ?

Mit diesen Fragen war die Aufgabe verbunden, auf einem Blatt einen
Sonnenstein darzustellen, um den die Antworten gruppiert werden soli-
ten. Anschliefend sollten die Schiiler/-innen die jeweiligen Ergebnisse
der Mitschiiler begutachten und beurteilen. Dieser fiir viele ungewohnte
Schritt wurde deshalb eingefiihrt, um auf die spétere (Selbst-)Beurteilung
von Lernergebnissen aufbauen zu kdnnen.

Zur Frage "Welche Gesetze des Lebens kennst du?" brachten die Schi-
ler/-innen folgende Stichworte ein: Nicht klauen; nicht tdten; bei Streit
niemanden verletzen; keine Anmache von Ausléandemn ... ...

(-3-)
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Eine deutlich konturierte Abgrenzung der inhaltlichen Schwerpunkte,
also eine genauere Gliederung des Handlungsverlaufs gelang den be-
auftragten E-Schiilern in 9 nachvollziehbaren Abschnitten:

a. Vergleich zwischen groBer und kleiner Insel

b. Die Absicht des Kénigs zur Inselvergrofierung

c. Die Sorgen der Menschen auf der kleinen Insel: Raub ihrer Erde

d. Der Besuch des alten Mannes '

e. Die Wahrheit iber den Sonnenstein

f. Der Sonnenstein wird gehoben - und Gold gefunden

g. Der Goldrausch und die Durchlécherung der Insel

h. Unwetter, Zerstérung der Insel, Aufstand gegen den Kénig und Flucht
i. Der Neubeginn

Auf die weitere Frage "Gegen welche Gesetze des Lebens haben der K-
nig und die Bewohner der groRen Insel verstoBen?" fanden die Schiiler/
-innen 7 mehrheitlich genannte Begriffe:

> Die Gier

> Der Raub der Erde

> Die Versklavung der Bewohner der kl. Insel und der eigenen Leute

> Zerstérung der Umwelt (Insel + Meer) und der Lebensgrundiagen

> Riicksichtslosigkeit und Gréfenwahn (Statue)

> Goldrausch .

> Anderen etwas wegnehmen : Erde; Freiheit...

Alle Schiiler/-innen konnten zu diesem Ergebnis beitragen. Die Vorstel-
lung tiber das Geschehen, ja die Identifikation mit dem Inhalt des Hor-
spiels wuchs daraufhin.

Die néchste Aufgabenstellung war an die nun neu entstandenen Tisch-
Lerngruppen, - im Prinzip nach Leistungsvermdgen, Geschlecht und
Partnerschaften zusammengesetzt -, gerichtet, die zu einem umfangrei-
cheren schriftlichen Ergebnis fiihren solite. Die neue Arbeitsform ist von
den meisten Schiilern relativ schnell akzeptiert worden. Ein Eingreifen
der Lehrkraft war immer dann erforderlich, wenn schnelle und langsame
Arbeitsweisen aufeinanderpraliten, zu wenig liber die Antwortsuche ge-
sprochen worden ist oder die Ausdauer zu rasch erlahmte, dann bedurf-
te es der Ermunterung und praktischen Hilfe.

Auffédllig war beim 2. Teil der Aufgabe, ndmlich zu einem der VerstoBe
gegen "Gesetze des Lebens" eine eigenstédndige Darstellungsform zu
wiéhien, dass von der Hélfte der Klasse eine Gedichtform gestaltet wor-
den ist. Das scheint insofern kein Zufall zu sein, weil die vorhergegange-
ne UE "Lyrik"” offenbar lempsychologische "Spuren™ hinterlassen hat.

( Beispiel einer Schiilerin in Anlage 2, drei Seiten ).

Gemeinsame und in Anspruch und Ziel differierende Aufgaben waren
ebenso gewolit wie Einstieg und sich festigende Erfahrung im Umgang
mit kooperativen Lemn- und Arbeitsformen. Gegenseitiges Helfen zu ler-
nen und selbsténdiger Giber Wege zu und Gestaltungsformen von Ar -
beitsergebnissen zu entscheiden, das war binnendifferenziert angelegt.

(-4-)
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: auf Kenntmserwelterung in Sachen Natur und

sch igdener Zeitungen aus den letzten Wochen (mit

. : haushcher Vorbereltung)

Eericht auf Informationen durcharbe:ten und in ei -

genen Wﬁm ﬁeéergeben mit Hilfe eines Lexikons neue Wérter und

Begriffe eriliiron

{ fllr G-Kurs-Schiiter)

> ( Fur B-Kurg-8chiller ) Erweiterung: Ein Thema m:t entsprechender
Artikelgruppe entsprechend auswerten; Wortschatz erweitern und
Begriffe erkifiren knnen; freier Vortrag des wesentlichen Inhalts ,

> Eigene Textproduktion der Schiiler/-innen im Anschluf an die Phase
der Informationsbeschaffung liber "Umwelt und Zukunftsgedanken"”

in dieser Phase kam die kooperative Lernerfahrung deutlich spiirbar zur
Entfaltung. Sammelwut erfasste einige, Zeitschriften wurden durchfor-
stet, die vorher ebenso wenig gelesen worden sind / waren, wie viele
Schiiler/-innen zu Hause keine Tageszeitung kennen / kannten.
Spontanes Ausschneiden und Aufkieben brachte erste Grobzuordnun-
gen des Materials. Die griindiichere Sichtung lieR mit Lehrerhilfe dann
die folgenden Schwerpunktthemen ( mit Stichwort - Untergliederung )
auf jeweiligen Wandzeitungen entstehen:

Von Menschen | Kiima und Ozonioch Verkehr Atom
verursachte Klimakata- ' {kraftwerke)
Umweltkata- strophe Atomftransporte
strophen Atomversuche
> Tankerunfalle |> Zerstorung > Allergien > Auto > Franzosische
und Olpest des > Hautkrebs > Abgase und
> Uberschwem- | Regenwalds > Badeverbot > Lirm chinesische
mungen > Uberflutung fur Kinder in > Waldsterben | Atomtests
> Erdrutsche ... |> Austrocknung | Australien und | > Katalysator ... |> Atommill

der Erde Neuseeland ' > Castor -

> Diirre und > Pole und Trans-

Hunger Gletscher porte ...

> Gefdhrdung schmelzen ...

von Tierarten ...

(-5-)




Umwelt allg. /
Vermischtes

Ausblick : Was
tun fir aktiven
Umweltschutz ?

> Bedrohte
Fischbestiande
> {Gift-) Miill

> Landminen

>
Landschaftsge-
fahrdung

> Kinderfeind-
lichkeit ...

> Greenpeace
und ‘Brent Spar'
> Miillentsor -
gung und -ver-
meidung

> "WK"-Artikel-
Serie "Der Um-
welt zuliebe"
beachten...
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> Tourismus

Zu diesen Cberbegriffen stellten die Schiiler/-innen etwa 135 Artikel,
Berichte, Reportagen, Interviews ... auf den entsprechenden Wandzei-
tungen dar. Die Auswahl der Zeitungen und Zeitschriften war auf einen
Zeitraum von 4 Wochen begrenzt. Sie waren selbst hdchst erstaunt, in
welchem Umfang Nachrichten und Informationen zu Umweltfragen ver-
dffentlicht worden sind. Allerdings fiel es vielen Schiilern auffallend
schwer, die Zeitungstexte zu lesen und zu verstehen; es ist nicht "ihre"
Sprache und die Leseunerfahrenheit trug weiteres dazu bei. Viele Hilfe-
steilungen untereinander und durch die Lehrkraft waren erforderlich,
um die auswertenden Aufgaben bewiltigen zu kénnen.

Alle schriftlichen Ergebnisse wurden innerhalb der Tisch-Lerngruppen
zuerst selbst kontroiliert - auf sachliche Richtigkeit und Rechtschreib -
fehler. Aufféllig war die Tatsache, dass die Fehler von Mitschiilern h&u -
figer erkannt worden sind als die z.T. identischen eigenen Fehler. Eine
voridufige Beurteilung der schriftlichen Ausarbeitungen wurde ebenfalls
vorgenommen, bevor die Lehrkraft diese mehrheitlich bestédtigen konnte
und in den librigen Féllen begriindete Abweichungen der Bewertung

an die Schiiler zurilickgab.

Einen Motivationsanstieg zog danach ein weiterer Anlass zu kreativer
Eigenproduktion nach sich. Nachdem anfangs eine erste Befragung zur
Kenntnisiiberpriifung : "Was weif’t du liber 'UMWELT und '"GEFAHREN
FUR DIE UMWELT' ?" und eigener Meinung : "Wie stellst du dir deine
Zukunft in der 'UMWELT DES JAHRES 2015’ vor ?" noch wenig Greifba-
res und Substantielleres zutage férderte, waren die Anstrengungen bei
der anschlieBenden - noch wihrend der Bearbeitung der Zeitungsartikel -
Aufgabe unverkennbar produktiver. Alle Schiiler/-innen sollten BRIEFE
an reale Personen des &ffentlichen Lebens oder fiktive Personen/Orga-
nisationen schreiben. ( Beispiele mit Aufgabe und die "BRIEFE DER
KLASSE 8a" sind in Anlage 3, sechs Seiten nachzulesen).

Wenig bekanntes Material, aber viele Fundstellen, intensivierte Zusam -
menarbeit Uiber E- und G- Grenzen hinweg, wechselseitige Hilfe und an-
genommene Lehrerhilfe schufen ein ungemein positives Arbeits- und
Lernklima in der Klasse und verhalf manchem(r) Schiiler/-in zu Erfolgs-
erlebnissen und Anerkennung.

Vor diesem Hintergrund war es zumutbar, die Abschiussfrage zu den
eigenen "Zukunftsgedanken 2015" nochmals aufzugreifen und das Er-
gebnis rechtfertigte diesen Schritt. (Beispiele in Anlage 4 ).

(-6-)
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3. 3 Dritte Unterrichtsphase

in dieser Phase wurde auf eine bewufite Differenzierung der Lerngruppe
gesetzt. Alle Schiiler/-innen erhielten zunédchst den Text der Rede des
Hiuptlings Seattle an den amerikanischen Préasidenten "WIR SIND EIN
TEIL DER ERDE", der von allen gelesen werden musste.Von den G-Kurs-
Schiilern wurde erwartet, den Inhalt frei vortragen zu kdnnen, mit einge-
iibten (Vor-) Leseproben und begriindeter Auswahi von Textstellen, die
nach eigenen grafischen Gesichtspunkten ausgestelit werden soliten,
und der Frage nachzuspliren:

"Was kénnen die Worte von Seattle uns heute noch bedeuten?"

Die Bestiatigung fir diese Textauswahl zeigte sich in lebhaften Diskus-
sionen um die Frage, ob "Altes" noch heute fiir menschliche Erkennt-
nisse "etwas bringen" kann, und dem intensiven Einlassen auf markante
Textstellen zur Prisentation. Begleitend sollten diese Schiiler aus Text-
ausziigen Diktate erstellen, die sie sich gegenseitig - in einem anderen
Raum - diktierten und umschichtig korrigierten; ein Experiment, das von
den Schiilern weitgehend angenommen worden ist. ‘

Die E-Kurs -Schiiler/-innen durften sich an einem weit schwierigeren Text
abarbeiten, einem "FR"- Artikel {iber den nigerianischen Menschenrecht-
ler Ken Saro Wiwa und das Zusammenwirken einer Militérdiktatur mit dem
Multi-Konzern Shell, um andersartige Ursachen und Verantwortlichkeiten
fiir Umweltkatastrophen und Verletzung der Menschenrechte kennenzu-
lernen. (Siehe dazu die Anlage 5). Miihevolle Wort- und Ausdruckser-
schlieBung wurde anschlieBend in der Weise belohnt, dass die Empd -
rung Uber solche Art MiRstédnde sich in drastischen Formulierungen aus-
driickte und allemal eine geistige "Horizonterweiterung” bedeutete.
Auch im Arbeitsprozess dieser Gruppe wurden neue, ungewohnte Wor -
ter zum Selbsterstellen von Kurzdiktaten genutzt, die in 3 er oder 4 er -
Gruppen diktiert und korrigiert wurden. Ausgewdhite Schiiler/-innen des
E-Niveaus trugen ihre Texte dann auch in mit G-Kurs-Schiilern gemisch -
ten Gruppen zum Nachschreiben vor. Das diente zugleich als Vorberei-
tung auf den ersten Teil - ein Diktat - der folgenden Klassenarbeit.

3. 4 Vierte Unterrichtsphase und Abschluss

Zur Vorbereitung auf den 2. Teil der Klassenarbeit erhielten die Schiiler/
-innen den Auftrag, in Hausarbeit - mit anschlieRender Benotung - iiber
ihre (Er-) Kenntnisse des Ken Saro Wiwa - Dramas in frei gewdhlter
Form zu schreiben. Als mégliche Formen wurden von den Schiilern
selbst genannt: eine Art Anklageschrift, ein Protestbrief, ein Gedicht,
ein Interview mit Familienangehd&rigen ...(Ein Beispiel ist in Anlage 6
abgedruckt).

Die Klassenarbeit bestand aus einem Diktat, dessen Textgrundlage ein
zu dem Zeitpunkt aktuell erschienener "WK"-Artikel war und der die La-
ge in Nigeria nach dem Tod Ken Saro Wiwas, - mit den Schiilern schon
bekannten Informationen -, beschrieb. Weil 4 Schiiler/-innen erhebliche
Schwierigkeiten haben, ein "normales” Diktiertempo mithalten zu kdn-
nen, wurde eine rechtschreibsichere Schiilerin beauftragt, dieser Grup-

(-7-)
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4. AbschlieRende Klassenarbeit. Anteil und Stellenwert begleitender
Lernkontrollen - und ein Fazit

Die Klassenarbeit bestand aus einem Diktat, dessen Textgrundlage ein
zu dem Zeitpunkt aktuell erschienener "WK"-Artikel war und der die La-
ge in Nigeria nach dem Tod Ken Saro Wiwas, - mit den Schiilern schon
bekannten Informationen -, beschrieb. Weil sich bei 4 Schiiler/-innen er-
hebliche Schwierigkeiten gezeigt hatten, ein "normales" Diktiertempo
mithalten zu kénnen, wurde eine rechtschreibsichere Schiilerin beauf-
tragt, dieser Gruppe das Diktat - in einem Nebenraum - zeitangemessen
vorzutragen. Die Schiilerin hat die Vertrauensaufgabe erfiillt, von den
anderen ist sie akzeptiert worden. { Die Klassenarbeit insgesamt und
ein Ergebnisbeispiei sind in Anlage 7 zu finden).

Die Gesamtleistung aller Schiiler/-innen - bezogen auf die Dauer und
den Umfang des Projekts - wurde zum Abschluss zu 50 % aus dem
Ergebnis der Klassenarbeit und zy weiteren 50 % aus den begleiten -
den Lernkontrollen gewichtet bzw. bewertet. Gerade letztere bildeten
ein wichtiges Element der binnendifferenziert angelegten Lern- und
Arbeitsphasen: , -
Die Selbsteinschitzung der Schiiler/-innen stand eindeutig im Vorder-
grund der sozialen Lernprozesse. Die Pfade dorthin kénnen vielféltig
aussehen. Hier waren die Auswahi des Lernmaterials, die unterschied-
lichen Methoden der Bearbeitung und der Ergebnisfindung, der Wech-
sel von individueilen, partnerschaftlichen und in Gruppen sich volizie-
henden Arbeitsformen, sowie die von der Lehrkraft vorgegebenen als
auch von den Schiilern selbst eingebrachten Gesichtspunkte zur Lern-
und Leistungsiiberpriifung von entscheidender Bedeutung. Und zwar:
> Wie sehe / schitze ich meine Leistungen und diejenige der anderen ?
> Wie lerne ich, was wichtig fiir Beurteilungen ist ?

Und aus den hier nur zusammengefassten Beispielen kénnte es erlern-
bar (gewesen) sein:
> Gemaltes mit Text verbinden / eine Wandzeitung oder ein anderes
Ausstellungsstiick schaffen = anschaulich, informativ, zutreffend fiir
das Thema ... _ : A
> Freier Vortrag von Gedicht, Brief, anderen Texten = sicherer Auftritt
ohne groRere Unterbrechungen, Mimik und Gestik; Informationsgehalt;
begriindete Aussagen; Umfang des Ergebnisses; formale Korrektheit...
> Art der Zusammenarbeit und Hilfe ‘
> selbst korrigieren diirfen hat SpaB gemacht; das durften wir noch nie.

Ohne den Mut, auch dieses den Schiilem "zuzuMUTen", wire die fast
zweimonatige Projektarbeit, zusitzlich noch unterbrochen durch drei
Wochen Osterferien, nicht bewiltigbar gewesen. Es war die einzig har-
sche Kritik, die einige (der eher leistungsschwicheren Schiiler/-innen)
in der Endrunde vorgebracht haben: Es war zu lang. Mehrheitlich haben
die Ubrigen diese Art des Lernens als - ungewohnt - positiv beurteiit,
(Ende) . ‘ !
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ANLAGE 2 - 144 -

Klasse 8a Deutsch - Umweltprojekt "MENSCHEN IM MEER"
Ende Februar 1996

1. Eine Frage nach dem Hdéren der Geschichte :
"Mit welchen Handlungen und Verhaltensweisen ist durch den Koénig
und die Bewohner der groBen Insel gegen '"GESETZE DES LEBENS'
verstofRen worden?”

Antworten:
> UaraSotrsaney dav Nesdll

> W

> Boo Gurngmm dae Mo\»ﬂmww

> e B v

> &WW da Newachin ALy %@&L
> Did JogBomauma, e Hein,

2. Suche Dir aus Nr. 1 ein Wort oder einen Begriff aus und schreibe dazu
einen TEXT als Brief oder als Gedicht oder als kleine Geschichte oder
als eigene Gedanken zu der Geschichte.

3. Als Hausaufgabe: Versetze Dich einmal in eine Person aus dem Horspiel
und schreibe deren Gedanken auf; zum Beispiel "Der alte Mann"; "Der
Kénig": "Der Zimmermann™: "Ein(e) Bewohner/-in der groBen oder der
kieinen Insel”...

%M\Qa b—(.a.twww\t V)*"’\(L«;n i'i&w»

£o ik Bold M&t#mﬁ %
Ewd(}ak;?mu wg |

nd. padd e qud
D Memach. damk mJR

n yhatbui, u‘ﬁt%’mﬁ annd. 4k mﬁrhﬂwnw

N oralit 2 a%umok WM%‘WM‘
At Sotd 3k Hodit hackt,
& ha mmwwmd EA

Am Eygauocadegw' (-2~



| E \amm v&t WQAMQ‘UL

: e mm
wauaarbett,
M%d&%oa _9:30&“*%@&"‘”

é. waw det ok
% MM&JEM |
8 RS |
Y |
Douds dit amodiurbiders Um%d"mﬁ
- W&wfmi _ ;
G wdL. s R, ao&ermmm@w—l

aamol | DU bk
ol wﬁ&; fbe~ M%&RM% M-

%Lw Wm. S o



I - 146 -
ANLAGE 2/ 2. Beispiel

Gold

Wenn ein armer Mensch von Gold
traumt,
Bedeutet das fiir ihn:
Was zum essen, Kleidung, und ein Bach
iber dem Kopf.,

Wenn ein reicher Mensch von Gold
| taumt, |
Bedeutet das fiir ihn:
Luxus, Macht, und Reichtum.

Aber wenn beide Gold besitzen,
Bedeutet das fiir sie:

Gier, Einsamkeit, und noch mehr Gold !
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BRIEFE DER KLASSE 8a im Rahmen des Projekts
"MENSCH und UMWELT - MENSCHEN IM MEER"

Lieber Herr Maier, Bremen, den 19. 3. 1996

wuflten Sie, daB im Tropischen Regenwald jeden Tag eine Fliche abgeholzt
wird, die fast so grof} ist wie die Bundesrepublik Deutschland? Bald wird es
keinen Tropischen Regenwald mehr geben, dann wird die Luft noch drecki-
ger sein und die Atemluft fiir Tiere und Menschen wird immer weniger.
Und deshalb sollte man nicht zugucken, wie unsere Welt von Tag zu Tag
mehr zerstért wird. '

Mit freundlichem Grufi Marc Ceglarek

oo se ve e e e o oo e oo e sl de e sl sk e e e sk e sk e sk S e e ek e e sk s st s ok de ek e e v e e e

Lieber Chuck Chirac!

Ich finde, Du solltest endlich die Atomversuche stoppen. Sie sollten ein gutes
Beispiel fiir die anderen Liinder sein. Denn wenn Sie mit den Atomversuchen
weitermachen, wollen andere Linder auch welche machen; und wenn Sie so
weitermachen, wird die Luft noch mehr verseucht und verpestet, und wir wer-
den bald keine Luft zum Atmen mehr haben.

Mit freundlichem Grufl Rafael Schrider 21. 3. 1996

000000000000 CO000000000000000000000000CO000000CO00000000000C000000000

AN ALLE POLITIKER!

Statt euch um total unwichtige Dinge zu kiimmern, solltet Ihr euch mal um die
Umwelt kiimmern. Die Erde wird immer dreckiger und die Natur wird durch
Autoabgase, Olpest, Vernichtung des Regenwaldes usw. zerstort. Vielleicht
kénnt ihr euch mal um umweltfreundliche Autos kiimmern und um das, was
unserer Natur gut tut !

Jeanette

I S DG AN UG SN WO SN U U SN VR UG SUNL SO SO N S S S
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Andreas S.
Sehr geehrter Karl Schleicher !

Ich muf} Thnen leider mitteilen, daBl der Supertanker "Sea Empress" auf
Grund gelaufen ist und mehrere tausend Tonnen Ol verloren hat. Dabei muf-
ten auch leider mehrere tausend Wasservigel ihr Leben lassen, weil ihr Ge-
fieder und die Atemwege verklebt waren mit Ol Jedes Gebiet, in dem Ol rum-
flofi, mufite abgesichert werden, so dal} sich das Ol nicht weiter verbreiten
konnte und sorgféltig aufgesaugt werden musste. Das wird sehr teuer.

Mit hichster Entschuldigung fiir das auf Grund gelaufene Schiff
Kipitdn Rudolf Hofgeier

HREAXAKRARRARRAAARARARRAARARAARRARARAARARASRR (_2_)
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Sie hatten frische Luft und viele verschiedene Tierarten, die es heute nicht
mehr gibt oder vorm Aussterben sind. Doch man kann klagen, wie man will.
Wer kommt denn heute noch ohne Au.o, Flugzeug, Motorrad oder dhnlichem
zurecht ? Ich habe keine Antwort auf diese Frage. Etwa Du ?

~ Alles Gute Deine Margret

]l|lili!!Kllll?lll[[!l]l!lll)ll
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Lieber Heimut Kohl ! Bremen, 20.3.96

So leid es mir auch tut, aber ich mufl mich bei Dir beschweren. Fiihlst Du Dich
eigentlich wohl in dieser Umweltverschmutzung ? Ich nicht ! Kannst Du denn
nicht wenigstens etwas gegen diese Umweltverschmutzung tun ? Tue bitte
auch was gegen die Vernichtung des Regenwaldes ! Wenn Du das machst,
wiire ich und wiren Dir viele andere sehr dankbar.

Mit freundlichen Griifien Eine Unbekannte ( Serap)

OOOOOOGOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

Matthias K. Bremen, 19. 3. 1 996
Sehr geehrter Herr Bundeskanzler Helmut Kohl !

Ich finde, Sie sollten sich mehr um die Umwelt kiimmern, die immer mehr
vernichtet wird. Sie sollten z. B. die Nord- und Ostsee besser iiberwachen;
und wenn jemand Ol ins Wasser kit oder die Tanker ihre Tanks auf hoher
See auswaschen, sollten Sie hirter durchgreifen und die Betriebe mit hohen
Geldstrafen bestrafen.

Sie sollten auch mehr Geld in die F orschung stecken, damit Wissenschaftler
Alternativen z. B. fiir O1 und andere Rohstoffe finden. Ich denke auch, Sie -
soliten irgendetwas gegen die Luftverschmutzung machen, weil die Ozon -
schicht immer diinner wird. Jedenfalls sollten Sie irgendetwas dagegen
unternehmen. ‘

Thr Matthias Krowinski
ZEEESSSSSSOSSS DSOS >SS S S S S S S SSSSSSS S S S ESSSSSSSSSS

An den Bundeskanzier Kohl 19.3.96
Sehr geehrter Herr Bundeskanzier,

Sie sollten besser auf die Meere aufpassen und sich mehr um die
Abgase kiimmern. Es sieht schlecht aus in Deutschland und auch
anderswo auf der Erde. Tun Sie doch mal was!

Sie sollten die Initiative ergreifen.Sie sollten nicht lange nachdenken,
sondern sofort handeln !

Veton Abazi

OOOOOOOOOOOOO_V

(-4-)



s 1y a6y % G
men, 20.5.55

uft immer grauer wird oder dall wir in
ten gehen kénnen ? Das Ozonloch wird bald
+icht mehr in die Sonne gehen kinnen, Wollen Sie nicht

an sder wollen Sie zusehen, wie unsere Welt kaputtgeht 7
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Lakrity - Strafle 99 - 191
9010101 Zimt / Kauguimmi Mittwoch, den 20.3.96

Liebe Mithewohner der Lakritz - Strafe !

Ich wollte Fuch hiermit sagen, dafl jeder von Euch den Miill vor den Hiusern
entfernen mull :

Wenn wir dami
genug fiir u

- anfangen, besieht die ganze Welt aus Miill. Es ist schen
se von den Autos ertragen zu miissen.

Mit freund

GOOOOCOOQSDOGiOOOCOOOOC&CC&OOOOOOOOOOOCOOOO

Hiiseyin 28.2.96

An das GREENPEACE - Team

ich finde es echt toll, dab ihr so viel fiir die Umwelt tut, aber nutzt das auch
etwas ? Wie z. B. bei den Atomtests auf Muroroa; sie werden trotzdem durch-
gefithrt. [ch weill, daBl ihr wichtige Aktionen gestartet habt, damit man die
Atombemben nicht ziindet. Aber ihr seid doch auch nur Menschen und kdnnt
keine v nder vollbringen. Trotzdem, ohne euch wiirde jetzt die "Brent Spar”
auf dem Meeresgrund liegen und wahrscheinlich Giftstoffe ins Wasser lassen.

Wit vielen Griiflen “Chac Chirae”  ({bersetzt aus dem Franzdsischen)

*#*****f*#*****Rﬁ*********R****#*****ﬂ**x*********** . (_S__)
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An die Greenpeace - Truppe

1ch finde eure Aktion gut, wie ihr die Tiere schiitzt. Macht weiter mit den
Protesten gegen die Atomversuche! " Brent Spar" war einfach toll.
Florian E.

0C00COA0OCOVOTOVOCOOOBBORVOVOBCOOCCOTO0000000C0000000000000000000000000000TDT0000000

Nancy 18. 3. 1996
An aile, die an eine Zukunft glauben

Meine Klasse und ich haben in der Schule iiber die Erde geredet, daf} die
Menschen die Natur und unsere Umwelt kaputtmachen.Wir waren sehr trau-

rig, weil wir Angst hatten, dafl die Welt irgendwann untergehen wiirde.

Als der Nachmittag vorbei war, bin ich ins Bett gegangen und habe ein bifi-

chen nachgedacht. Dann bin ich langsam eingeschlafen und schlief bald ganz

fest. Auf einmal stand meine Freundin vor mir. Wir beide gingen zu mehreren
Freunden und beschlossen zu demonstrieren : fiir die Erde !

Wir gingen bis in die Innenstadt, es waren sehr viele Menschen dort. Als wir beim
Rathaus angekommen waren, war der Priisident schon auf dem Balkon.

Er sprach, dafB} es in der Welt nicht sauber sein kann. Da tobte die Menge.

Wir pfiffen ihn aus und schmissen Obst nach ihm. Dann ging er.

Einen Tag spiter beschlossen wir, dall wir {iberall demonstrieren. In den-niich-
sten Wochen demonsirierten wir an der See, am Meer, im Regenwald, gegen

den Miill und den Verkehr, gegen die Industrie, in Zoos, gegen Katastrophen usw.
Wir demonstrierten ununterbrochen 5 Monate, iiber 1 Milliarde Men-

schen in der Welt schlossen sich an und demonstrierten mit.

An einem Tag hatten sich alle Prisidenten der Welt getroffen. Sie hatten sich
entschlossen, fiir eine "saubere Welt" einzutreten. Die ganze Welt war froh
und gliicklich. Alle Menschen halfen mit, die Welt sauber zu halten.

Das Ozonloch ging jedes Jahr etwas zu. Die Welt war gerettet !

Die Menschen waren gliicklich, daBl wir - unsere Gruppe - uns dafiir die ganze
Zeit eingesetzt und das durchgesetzt haben. Sonst wiire es nie passiert, die
Erde sauber zu halten. Wir wurden beriihmt und arbeiteten weiter daran.

Auf einmal driickte mich etwas. Ich wachte auf, es war meine Mutter.
Sie sagte zu mir, daf} ich getriiumt habe. Es war also nur ein Traum. ABER:
Aus einem Traum kann auch Wahrheit werden ! Willt Thr, was ich meine ?
Wenn Ihr die Welt sauber halten wollt, dann tut etwas und sitzt nicht nur
herum. Thr wollt doch auch, dafl die Welt sauber ist - oder etwa nicht ? -
Dann tut etwas !

Mit freundlichen Griifien Nancy R
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3 g Jahren vor ?

"UMWELT" - Wie ich dariiber denke und
wie ich mir die Zukunft vorstelle

von Margret Glubiak

Eriiher haben die Tiere die Erde in Besitz genommen. Als der Mensch kam,
starben die Dinosaurier. Die Menschen wurden immer mehr. Sie forschten
und stellten alles her, was wir jetzt benutzen. Der Mensch braucht, um ailes
herzustellen, die natur und die Tiere. Die menschen haben in diesem Jahr-
hundert 2 Weltkriege geflihrt, dabei starben viele Millionen Menschen. Da-
durch wurde auch vieles in der Natur zerstért und dreckig. Aber es ist noch
nicht alies! Es gibt noch vieles mehr, was die Natur bald ganz zerstGren
kann:

Ol - Katasirophen; Abgase; Ausbeutung von Natur, Bodens: hdtzen und Tie-
ren; Atom; das Ozonloch usw.. Disses Ozonloch wird immer gréfer und dis
Natur wird mehr und mehr vergiftet.

Viele Menschen prc&estgemn gegen die Umweitzerstorung, aber es wird nie
aufhdren, die Welt sauberhalten zu kénner:. » iele Menschen wollen den

Fri

Gen, aber es wird immer nur ein Traum sein.

Meine Meinung : Wenn ich Nachrichten hére, in Zeitung oder Fernsehen
gucke, sehe ich immer etwas von der Natur oder Uber Tiere. Entweder ist es
ein Bericht oder wenn etwas in der natur weniger wird. Meistens ist es eing
Informaticn, wenn etwas zerstort oder getdtet wird. ich mag die Natur und
die Tiere. Ich verstehe nicht, wie Menschen das zlles zerstéren und tSten kor
nen. Ich finde, daf viele menschen eine macke hiaben und gar nicht wissen,
was sie tun. Ich mag solche Menschen nicht, die Kriege fithren oder etwas
zerstéren, was alle zum Leben gebrauchen. Fast immer kdnnte ich zerstore-
rische Menschen umbringen - vor Wut !

Ich weifl zwar nicht, wie die Welt und die Natur in 20 Jahren aussieht, aber

ich
‘!Eénnte es mir vorstelien

Die Welt ist verdreckt und sieht wiist aus. Die Erde ist ganz grau, von Abga-
sen, Kriegen usw.. Ich glaube, daf die Welt irgendwann kaputtgeht und in
Stiicke zerknalit.

(=d-)-




-153 -

Vs §a Al 1396

Meine Meinung zu Umwelt und Zukunft :

Ich denke, die Welt wird drmer sein, denn wir werden nicht mehr viel an
Bodenschitzen haben. Bestimmt erfinden die Menschen etwas, das man als
Kohle oder Erddi gebrauchen kann. Das klingt unwahrscheinlich, aber Men-
schen bringen Unwahrscheinliches zustande.

Letztens habe ich gelesen, daR es Fett geben soll, das nicht dick macht.
Aber irgendwann haben wir nichts mehr und werden zugrunde gehen. Die
Menschen sterben an Dreck und Schmutz. Vielleicht wird sich d:e Erde dann
von allein erholen. Fabrina

>>>> Matthias schreibt zum Thema:

in 20 Jahren wird es Kriege geben, aber nicht tberall. in Europa wird es keine
Kriege geben, aber in Afrika und Siidasien, weil die Menschen dort um
Wasser

und Nahrung kdmpfen.

Manche Teile der Erde werden unbewohnbar sein, weil sie verseucht sind,
meistens durch Atomverseuchung. In Europa und Nordamerika leben die
Menschen in Frieden und Luxus, aber Afrika, Asien und Siidamerika sind
Uberbevdikert: Dort haben die Menschen keinen Platz mehr zum Leben, und
idie Natur ist vollig zerstdrt.

=>>> Veton und Rafael meinen :

| Der schlechte Aspekt unserer Zukunft: ich stelle mir Kriege vor in den
verschiedenen L&ndern, Umweltverschmutzung; keine Freundschaft;
Atomversuche und neue Waffen, die zerstéren.

Der gute Aspekt: Es wird 2 MENSCHENARTEN geben. Die guten werden
oben leben und die schiechten in den Kanilen.Waffen wird es nur im
Museum geben.

Die Polizei wird nur Elektroschocker haben. Die Welt wird sauber sem 7o)
'wie in dem Film ,De Thd

(-3-) -




- 154 -

Beispiele von weiteren Wandzeitungen
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Als are 21. Mai 1894 vier Ogoni-Politi-
ker (Albert Badey, Edward Kobani, Sa-
muel Orage, Theophiius Orage), die der
Mosop kritisch gegensberstender, in Go-
kana ums Leben kamen, machten ibre Fa-
milien und das Militdrregime Saro-Wiwa
fiir den Anschlag verantwortlich, Cbwohl
sie nachweislich nichi am Ort des Gesche-
hens waren, kamen Saro-Wiwa und 14
andere Mosop-Mitgiizder vor ein Sonder-
gericht.

Weiteren 27 Ange%;ﬁagtem wird in glei-
cher ‘Angelegenheit noch der Prozef ge-
macht. Auch ihnen droht die Todesstrafe,
weil ein Erla8 von 1993, der Ende vergan-
genen Jahres verlingert wurde, die To-
desstrafe als Schuldspruch im Fall von
LAufstachelung zu Stammesauseinander-
setzungen® zuldBt. Beim Schuldspruch in
Port Harcourt gegen Saro-Wiwa und seine
drei Mitarbeiter Barinem Nubari Kicbel,
John Kpuinen und Baribor Bera raumte
das Gericht ein, da8 der 54jdhrige Saro-
Wiwa nicht direkt an der Tétung der vier
Personen beteiligt gewesen sei, doch habe
er unzweifelhaft die Maschinerie in Gang
gesetzt, die die vier Ogoni-Fithrer ver-
zehrte, 'sagte der Vorsitzende Richter
Ibrahim ‘Auta in seiner Urteilsbegriin-
dung.

Olgewinnung

Seit 1956 wird im Niger-Delta Ol gefor-
dert. Das etwa'lﬂla?w Quadratkilometer
umfassende Land der Ogoni, im Siidosten
Nigerias ‘ostlich von Port Harcourt gele-
gen, zéhlte schon vor dem Beginn der Ol-
gewinnung zu der am dichtesten besiedel-
ten Region Nigerias; 300 Menschen be-
wohnen durchschnittlich einen Quadrat-
kilometer Nigerias, doch im Ogoni-Gebiet
sind es 1250 Menschen.

Das Niger-Delta gilt als eines der emp-
Andlichsten Okosysteme der Welt, dessen
Bestand an Regenwald und Mangroven
sereits erheblich gefdhrdet ist. Archédolo-
zen und Linguisten zufolge leben dort seit
~und 500 Jahren Ogoni in dorflichen Ge-
meinschaften von Landwirtschaft -und
Fischfang.

Die Heimat der Ogoni besteht aus sechs
Konigtimern: Babbe, Eleme, Gokana,
Ken :Khana, Nyo Khana und Tai; die
Stadt Bori gilt als ‘Hauptstadt. Neben
nehreren Dialekten herrschen vier Spra-
:hen vor. Farbenprachtige Masken und
>unt dekorierte Stoffe zeugen von der
{ultur der Ogoni. Ihr Land, die Kisten-
1ochebene im Nordosten des Niger-Del-
a8, galt einst als Brotkorb der Gegend,
vihrend es heute mit seinen Olvorkom-
nen zum Reichtum Nigerias beitrigt; es
:dhit zu den erddl- und erdgasreichsten
Jebieten weltweit.

Trotzdem befinden sich die Ogoni wie
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nen Kosten dafiir tragen iiberwiegend die
Ogoni: Das Abfackeln des Erdgases — 24
Stunden am Tag liber mehr als 30 Jahre
— beeintrichtigt die Luftqualitdt, min-
dert die Vielfalt der Tiere, fiihrt nach Re-
genfillen zu RuBschlacken auf Pflanzen,
Feldern und Hausern.

Das Trinkwasser ist wegen des sauren
Regens verseucht, das Ackerland un-
fruchtbar, der Fischbestand ausgestorben.
Pipelines fithren {iber Acker, Gasflammen
brennen unweit der Dorfgrenzen. Noch
heute sind die Folgen einer Explosion im
Jahr 1970 spirbar, als wochenlang Ol auf
die Felder der Ogoni und in die Sumpfe
floB, in denen sie fischten; wenn das seit
damals verkrustete Ol bei Sonnenschein
schmilzt, vergiften frei werdende Chemi-
kalien Luft und Trinkwasser.

Atemwegserkrankungen, Krebs, Mil-
bildungen bei Neugeborenen treten héufi-
ger auf als andernorts. Yom Profit am Ol-
geschift hingegen blieben die Ogoni bis-
her ausgeschlossen — nur wenige von ih-
nen erhielten Arbeit in der Olbranche

Saro-Wiwa: ,In den vergangenmen 37
Jahren haben die Ogoni dem Staat Nige-
ria schitzungsweise 30 Milliarden Dollar
geboten wnd umgekehrt nichts erhalten
aufler einer zerstorten Landschaft und
eine mit Kohlendioxid,” Kohlenmonoxid
und Kohlenwasserstoff ang=ftilte Atmo-
sphire; ein Land, in dem 7T und Pflan-
zenwelt unbekannt sind; ein Land ver-
seuchter Biche und Fliisse; Fliisse chne
Fische; ein Land, das in jeder Bedeutung
des Begriffs ein otkologisches Desaster
ist.“

Bis 1990 dauerte es, daB sich die Ogoni
wirksam zu organisieren lernten und in
dem Dachverband Mosop zusammen-
schlossen. Weitere Gruppierungen fiir Ju-
gendliche (NYCOP — National Youth
Council of Ogoni People), Frauen (FOWA
— Federation of Ogoni Womenis Associa-
tions), Studenten (NUOS — National
Union of :Ogoni Students) und Kirchen
(COC — Council of Ogoni Churches) ka-

. men hinzu und erreichten eine bis dahin

nicht " gekannte Offentlichkeitswirksam-
keit.

In einer Bill of Rights erklirten die
Wortfithrer der Ogoni am 26. August
1990, daB die stirksten Volksgruppen Ni-
gerias das Land in Krieg und Diktatur ge-
stiirzt und die Ogoni zu Sklaven ernied-
rigt hiitten; die Ogoni-Fihrer forderten
politische Autonomie, Mitspracherecht in
den nationalen Institutionen, Forderung
ihrer vom Verschwinden bedrohten Kul-
tur sowie Gewinnbeteiligung an ihren Bo-
denschétzen.

hung und Verkehr gewesen und stand —}
eine mogliche Ursache fiir den Konflitt
zwischen ihm und traditionellen Mosop-
Tithrern — wahrend des Biafra-Kriegs im
Dienst der damaligen Zentralregierung
von Lagos.

Protest bei den UN

,Der Westen macht sich Sorgen um das
Leben von Elefanten und stoppt die Aus-
fuhr von Elfenbein. Aber es kiimmert nie-
manden, wenn Menschen sterben®, kriti-
sierte Saro-Wiwa die Industrienationen.
Als Fihrer der Mosop brachte Saro-Wiwa
das Anliegen der Ogoni vor den UN-Min-
derheitenausschuf} und verlangte die An-
erkennung der Ogoni als gefahrdete Min-
derheit.

Mosop hielt Shell vor, .einen okologi-
schen Krieg gegen die Ogoni“ zu fithren
und verlangte sechs Milliarden US-Dollar
Pacht und vier Milliarden Dollar Entsché-
digung fiir Ernteausfille, fir vergifiste
Fischgrinde und fir die Zerstdrung der
Skonomischien Existenz des Ogoni-Volks.

Shell ist die in Nigeria am langsten und
intensivsten tatige Olgesellschaft, die
auch nach der Verstaatlichung der Olin-
dustrie 1977 in Joint-ventures eng mit der
Olférderung in Nigeria verbunden blieb.
Die Shell Petroleum Development Compa-
ny of Nigeria {SPDC), eine Tochter der
niederldndisch-britischen Royal Dutch/
Shell International Petroleum Company
(SIPC) in London, arbeitet im Land der
Ogoni — dort smd noch Agip, Eif, Mobil
Oil, Chevron und Texaco aktiv — mit der
staatlichen Nigerian National Petroleum
Corporation (NNPC) zusammen.

Als die Mosop-Aktivititen international
Beachtung fanden und die Unruhen be-
reits zu ErfragseinbuBen in Héhe von 200
Millionen US-Dollar gefuhrt hatten, zog
Shell Anfang 1993 offiziell seinen Mitar-
beiterstab aus dem Gebiet der Ogoni ab.
Im Februar 1993 diskutierten Vertreter!
der SPDC und der SIPC Moghchkeiten
weiteren Vorgehens. -

Eine Aktennotiz vom 22. Februar 1993
verzeichnet die Gefahr einer inter- .
nationalen Anti-SheiI-Kampagne, die
vor ‘allem im niederldndischen und
australischen Fernsehen schon Wurzeln ;
geschlagen habe. Eine geinderte Offent-
lichkeitsarbeit soilte Olverluste — 40 Pro-
zent aller seiner weltweiten Pannen hat
Shell in Nigenia zu verzeichnen (200 Pan-
nen jahrlich im Nigerdelta) — nicht als
Folge von Betriebsunfillen oder Material-
fehlern darstellen, sondern auf Sabotage-
Akte zuriickfithren. (Dagegen heilit es



formieren, um ,sicherzustellen, dal Bewe-
gungen von Schitisseifizuren — was sie
sagen und zu wem — Wirzsamer becbach-
tet werden, um unilebsame Uberraschun-
gen urd eine Rufschidigung der Gruppe
zu vermeiden”.

Die Xondlikte seibst seien Landstreitig-
keiten zwiscnen benachbarten Gemein-
den. im Mirz 1993 trafen sich drei fith
rende Sheil-Angestslite mii mehreren 7
lizei- und Armeeangehérigen sowie dem
nigerianischen Botschaiter in London, um
den Umgang mit der internationalen Kri-
tik abzusprechen; die nigerianische Seite
versprach Shell Hilfe bel sinem Werbe-
Alm, der die Kritik an der Olférderung
entkriften sollte. Spater warnie Sheil gen
nigerianischen Botschafter vor Personen,
die als Touristen getarnt im Aufirag ven
Menschenrechiserganisationen unger-
wegs seien; auf diese Weise war der Se-
rieht von Richard Boele fir die i
Haag ansissige Unrepresented 2
and Peoples Organization (UNPD) zu-
standegekommen.

Sheil fiirchtet Rufschidigung

Fine Einiadung 2n unabhingige Beob-
achter, die Lage vor Ort zu begutachten,
nahm Shell im HMarz 1994 zurick. Die
Magiichkeit, auf die nigerianische Regie-
rung sinzuwirken, wies Shell von sich, ob-
wohl Shell seinerseits mit Regierungshilfe
rechriet; Shell-Verantwortliche rdumien
ein, die nigerianische Polizei in Fragen
der Sicherheit und bei Stérungen anzutor-
dern: Eric Nicksen, Leiter der PR-Abtei-
lung von Shell, gestand im Mai 1994 zu,
éaf _sich die Geselischaft unvermeidba-
rerweise gelegentlich veranlafit sah, um
Hilfe zu bitten®.

Shell-Pressesprecher  A.J.C. " Brak
erginzte im Frihjahr 1995, _dal wir
jedoch nicht annehmen, da SPDC fir die
Alktionen verantwortlich gemacht werden
kann, die die Autorititen dann ergreifen®.

Als die nigerianische Armee Shell zum
Beispiel dabei benilflich war, mit dem
amerikanischen Vertragspartner Willbros

. in der Ogoni-Region indirekt wieder titig
zu werden, pianierten vom Militir be-
schitzte Raupenfahrzeuge Felder der
Ogoni, Die Soldaten erdffneten einem Be-
richt der UNPO zufolge sogar das Feuer;
sie titeten im Verlauf der mehrtagigen
Auseinandersetzungen einen Mann und
hinter}ieRen mehrere Verletzte.

Im Februar 1995 gab Shell eine zwei
Millionen Doilar teure und auf zwei Jahre
angelegte Umweltstudie in Auftrag — ob-
ne daran die Moson ais Vertretung der
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{Silder: 1os meuer, dpa)

in einem Memorandum vom 12. Mai 1984
— neun Tage vor den Todesfillen, wegen
der Saro-Wiwa und die andsren losop-

Chuntime festgehalten, dal die ,Polizelin
Ogeni seit 1893 wirkungsios blieb” und
,Operaticnen von Shell unméglich sind,
sofern Leine militdrischen Operationen®
statténden: Okuntimo smpfati als Strate-
gie entkrifiigende Operationen wihrend
Mosop-Veranstaltungen, die eine stindige
Wilitarprasenz rechifertigen, die Unter-
bindung von nicht genehmigten Besuchen
besonders von Europders bei den Ogonmd
sowie die Uberwachung von Ogoni-Fith-
rern, die als Sicherheitsrisiko/Mosop-
Werifithrer betrachiat werden.

Eskalation der Gewait

Tie Foigen dieser Handlungsanleitung
hilangiery die Menschenrecntsorganisa-
tien Human Rights Watch mif Sitz in
Wew York, der gegeniiber Okuntimo ein-
-dumte, daf es wihrend der ersten
Hochen cinige kieinere Schwierigkeiten

geben haben mag’. Human Righis
atch Hegen Angaben vor iiber sine Hei-
he von Ezekutionen, Plinderungen, Yer-
gewaltigungen, Priigeieien und wider-
rechtlichen Verhaftungen.

Tin Zeuge berichtet von Razzien, in de-
ven Verlauf wildgewordene Soldaten Zivi-
listen erschossen. Mehrere Flichtlinge
gaber an, dafl auf Befehl der Militars zir-
ka 2000 Ogoni an Polizeistationen festge-
halten wurden. Sin Haftling erinnert sich,
auf Befehl Okuntinos 80 Schifige auf die
Fufschien erhalten zu haben, so dall er
anschieflend nicht mehr gehen konnte;
ein anderer mufte wihrend der Priigel
sipe Flasche zwischen den Zdhnen halien,
und wenn er sie wegen eines Schmerzens-
schreis verlor, wurden die Prigel von
neuem gezéhit.

Zahlreiche Frauen gaben an, von meh-
reren Soldaten mehrfach mifhandelt wor-
den zu sein. Nach weiteren Angaben soll
Okuntimo selbst an Vergewaltigungen be-
teiligt gewesen sein. Soldaten sagten aus,
unzutreffende Angaben iiber den Zweck
inres Einsatzes bekommen zu haben; ein-
mal sei thnen gesagt worden, daB aus Ka-
merun eindringende Truppen zurickzu-
werfen seien (Anfang 1994 hatte es mehr-
monatige Spannungen zwischen Nigeria
und Kamerun wegen Grenzstreitigkeiten
m Erdélgebiet gegeben), ein anderes Mal
habe man den Soldaten gesagt, sie mif-
ten einen regionalen Konflikt schlichten:
.Man sagte uns, auf jeden zu schieflen,
der unseren Weg kreuzte. Ich habe die

Okuntimo selbst soll Mitte 1994 drei
Besucher — zwei nigerianische Rechtsan-
wiilte und einen britischen Vertreter der
Umweltgruppe Pro Natura — mit einer
Pistole bedroht und thnen gesagt haben,
daB er Saro-Wiwa gefesselt und chne
Nahrung an einen unbekannten Ort habe
bringen lassen; er, Ckuntimo, hatte fiir
gie Shell-Einrichtungen sein Leben ris-
kiert und wiirde das Land der Ogoni ,s8u-
bern® die Besucher soliten froh sein, nicht
selbst getstet zu werden.

Als zwei Zeugen der 4nklage, Charles
Sugnu Danwi und Naayone NMkpah, ge-
standen, von den migerianischen Behér-
den mit Geld, sinem Haus und der Aus
sicht suf eine feste, gat bezahite Anstel-
tung — bei Sheil — bestochen worden i

sein, blieb das chne Auswirkung auf der
erignf des Verf: s nhwnhi sie sieher
Jerianf des Verfahrens, ochwonl sie sieber

weiters Feugen belasteten, bestochen wor
den zu sein.

T

in sinem coffenen vom 22. Ma
1995 anléBlich des Jat 5 seiner vVer
haffung beschuldigte Sarc-Wiwa siner
seits Sheil der Cleichgiiltigheit gegeniibe:
dem Elend der Ogoni und andererseits dic
britische Hegierung der Waffenleferun
zen an Nigeria. Im gleicher Monat wurd:
Saro-Wiwa auf Weisung des Gerichts =t
medizinischen Behandlung ge
bracht, um die seine Anwilie bis dahir
vergeblich gebeten hatlen.

1m Juni legten Sare-Wiwas Anwilte au
“Wunsch des Schrifisiellers den Fall vor
ihergehend nieder, weil nicht von einen
fairen Prozef auszugehen sel. Savc-Wiwa
der am 18. September in Hungerstreil
trat, schrieb in seinem offenen Brief: Ol
ich lebe oder sterbe, ist unzrheblich. E:
reicht mir, da8 ick »2iB, daf Menscher
Zeit, -Geld und Epergie einsetzen, un
zegen ein Ubel unter vielen anzukampfen
Wenn sie nicht heute Erfolg haben, s
werden sie morgen erfolgreich sein*

Am Vormittag des 10. November, un
11.30 Uhr, wurden neun nigerianisch
Biirgerrechtler gehenkt, daranter Ken Sa
ro-Wiwa. Finf Mal muBte er den Galge:
sesteigen, bis der Scharfrichter dern
ieben des Schrifisteliers ein Ende gesetz
hatte. ,Herr, nimm meine Seele entgeger
aber der Kampf geht weiter”, sollen di
letzten Worte Saro-Wiwas gewesen sein
der mit den anderen Hingerichteten au
dem stadtischen Friedhof von Port Har
court heigesetzt wurde.

Der Schrifsteller hatte fiir den Proze;
ein Pladoyer vorbereiiet, das er jedoc!
nicht halten durfte; darin schrieb Sarc
Wiwa: ,Buer Ehren, eines Tages wird di
Geschichte uns alle richten. Ich habe ab
solut keinen Zweifel an dem Erfolg meine
Sache. Weder unsere Gefangenschai
noch unser Tod wird unseren Sieg authal
ten kénnen. Ja, wir werden alle gerichtet
Euer Ehren. Im Koran heifit es: ,Alle dic
die kiimpfen, wenn sie unterdrickt wer
den, ziehen keine Schuld auf sich, aber Al
lzh wird den Unterdriicker eines Tage
bestrafen. Dieser Tag wird kommen.“

ainar
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Lieber Andreas,

die Beantwortung ist zwar kurz ausgefalien,
aber inhaltlich zufriedenstellend. - Leider
unterlaufen dir zu viele Fehler, Benchtxge!
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Der Ol - Konzern Shell ruiniert einen Volksstamm mit Namen OGONl in
Nigeria, ein Land in Afrika. Bohrtlirme und Pipelines werden in fruchtbares
Ackerland gesetzt, die Menschen beginnen zu hungern. Denn der Boden
ist unfruchtbar geworden durch sauren Regen und Olverschmutzung. Das
tiagliche Abfackein von Erdgas belastet die Luft in unerhorter Weise. Viele
Menschen haben Atemwegserkrankungen und sogar Krebs bekommen.
Unter den neugeborenen Kindern befinden sich zunehmend MiBbildungen.
Aber die Zahi der Menschen wichst, die sich geegn die Zerstérung ihrer
nattrlichen Lebensumstdnde wehren. Ein Kadmpfer fiir die Natur- und Men-
schenrechte war der Jg@rnalist Ken Saro - Wiwa.

Waorter, die geiibt werden sollten:

Konzern
Militardiktatur
Katastrophe
MiBbildung
Umweltzerstoérung
Saurer Regen
Gesetze des Lebens
abfackeln

ruinieren

Okologie
Okosystem
FluRdelta
Greenpeace
Kampfer fiir das Naturrecht
Menschenrechte

Korruption <(=Bestechung ;
Bestechlichkeit)
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Aufruf zu Boykott gegen Shell

Bruder des hingerichteten Ken Saro-Wiwa berichtete iiber Nigeria

Géttingen (dpa). Zu einem Boykott von
Shell-Produkten hat die Gesellschaft fiir be-
drohte Vélker gestern in Hann. Miinden
(Kreis Géttingen) aufgerufen. AnlaB fiir den
Appell waren Berichte von Owens Wiwa, des
Bruders des hingerichteten Ken Saro-Wiwa,
bei der Jahresversammlung der Menschen-
rechtsorganisation. In einer Resolution wur-
de die Bundesregierung aufgefordert, das
am 1. Dezember vom Bundestag gegen Ni-
geria verlangte. aber bisher nicht umgesetz-
te Olembargo durchzusetzen. ;

Der Olkonzern Shell verwiiste das Land
der Ogoni in Nigeria durch tausende von Ki-
lometerlange, leckende und rostende Ol-
pipelines, berichtete Owens Wiwa. Durch
die Flammen des abgefackelten Gases wer-
de die Nacht zum Tag. Viele Ogoni im Ni-

ger-Delta wiirden an Krebs, Bronchitis und
Asthma zugrunde gehen, ,ohne daf Shell
wenigstens Arzte bezahlt und Krankensta-
tionen errichtet”. Sein Bruder, der fiir das
Uberleben der Ogoni gewaltfrei gekampft
hatte, sei von Nigerias Diktatur hingerichtet
worden, ,Shell hdtte die Macht gehabt, dies
zu verhindern”, ist Wiwa liberzeugt.

In einer weiteren Resolution verlangte die
Gesellschaft von der Bundesregierung, die
Lage in Bosnien sorgfaltig zu prifen, bevor
Fluchtlinge zuriickgeschickt werden. Die
SPD-Spitze wurde aufgefordert, sich bei den
RuBlanddeutschen fiir ihre Anti-Aussiedler-
Kampagne zu entschuldigen. Durch ein Waf-
fenembargo gegen die Tiirkei kénne endlich
das BlutvergieBen in Kurdistan beendet wer-
den. :
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DEUTSCH - KLASSENARBEIT KLASSE 8 a. >> 2. Teilc< 13.5.1996

A. Aufgabe fir alle: Fiille die Liicken im Gedicht "Naturbeschreibung" aus

und wende dabei auch Deine informationen und Kenntnisse liber Natur,
Umwelt und Umweltzerstérung an.

ndturbeschreibung C Gerhartd Rithm

d.ie
dxe
die
die
die
die
die
“ein
die
die

die

B. Nachdem Du aus dem Hérspiel "Menschen im Meer" iiber VerstéRe ge-
gen "Gesetze des Lebens" gehért hast, nachdem Du die Rede des India-
ner-Hauptlings Seattle "Wir sind ein Teil der Erde” gelesen hast und nach-
dem Du einiges liber den Kampf des Menschenrechtlers Ken Saro - Wiwa
erfahren hast, solist Du DEINE ERWARTUNGEN AN DIE ZUKUNET in frei
gewdhlter Form, also als Brief an die Offentlichkeit oder als Gedicht oder
als einen Bericht oder als einen Protestaufruf an die Offentlichkeit oder...
aufschreiben. Nutze alle Dir im Unterricht zugénglich gemachten INFOS |

C wolken zieheny sich in falten > ‘

blumen btU{'\en M

wiesen raerdEn « a%‘un

wege and (Qna

steine ‘{"OC[EH EQ QCOE\t

berge S!.HO{ . \Jer&‘hnef’t

taler and %\‘O(b

wmdstoB entrmg’t 51ch den liften -

'flgiése g;!-‘ie@e deﬂ (BQC“\ hn&b

bische

bdume

. ' | | . '" . -‘ — V. 9((.‘(( 4"‘7 :vé {eee M&(Zﬂ/&l
G et @ ‘ akw-héd%A/« 4 4 Talbec

Achree” weol doy Euvcle Zv-(uta,umcﬂ'

e olie Woedlt ™ Letile :

bea didet wricdece sotle. . s, bt
donl. ache vid - slgbuelle - Dresealo blocsaesy ..

3



Gesa Taphen -170 -
Gesamischule HMitte

"Das andere Umweliprojekt” > Die Menschen im Meer < habe ich an der
Gesamtschulg Wiitte in den Klassen 8.1 und 8.2 unterrichtet. in der weite-
ren Paralielklasse iibernahm eine Kollegin unsere Projektidee und dar-
aus resuitierende Erfahrungen.

Die GSM ist eine durch Elterninitiative 1988 gegriindete Gesamtschule
mit erweitertem Halbtagsbetrieb in der Ostlichen Vorstadt. Mit der Griin-
dung dieser Schule wurden mehrere Zielvorstellungen und Hoffnungen
fiir die Kinder der mit sehr hohem Anteil Alleinerziehender/ Berufstétiger
vertretenen Elternschaft verbunden :

- eine umfassende Betreuung ihrer Kinder in diesem durch soziale Ge -
gensdtze und Problemfelder gepréagten Stadtteil;

- andere Lernformen, wie z. B. Team-Kleinklassenmodell; praktisches
Lernen in Verbindung mit dem Stadtteil; hoher Anteil von Projekt- und
Wahlangeboten mit der Moglichkeit jahrgangsbezogener Schwerpunkt-
setzung - besonders im musisch-kiinstierischen Bereich;

- Forderung der Selbsténdigkeit und Eigeninitiative der Schiiier/-innen,
ein Lernen gemdR ihren Fahigkeiten und Interessen entsprechend ge -
stiitzt durch vielfédltige Lernangebote, sowie der Binnendifferenzierung
im Unterricht. Bis heute verzichtet die Schuie auf dufRere Fachleistungs-
differenzierung; '

- Leistungsbewertung, Sozial- und Personlichkeitsentwicklung in Form
von Lernentwicklungsberichten bis zum Ende der 8. Klasse.

Binnendifferenzierung an der GSM

Die Schiiler/-innen der GSM haben Unterricht in den oben genannten For-
men bereits kennengelernt. Besonders die von der Gruppe "Praktisches
Lernen" in Schul Begleit Forschungsvorhaben entwickelten Projekte an
unserer Schule sind von Kolleginnen und Schiilerinnen germne angenom-
men worden. In diesen Projekten kann in Form von Wahimdglichkeiten
nach Schwierigkeit und Neigung binnendifferenziert gearbeitet werden.
Im ganz "normalen” Unterricht ist das Konzept ""Binnendifferenzierung”
jedoch ein stidndig problem- und konfliktgeladenes Thema an der Schule.
Nicht von ungeféhr ist es Hauptthema des kommenden Planungstages
unseres Kollegiums. Die Situation kann so beschrieben werden:
Offene Fragen, Zweifel und Unsicherheiten herrschen vor, ebenso Uner -
fahrenheit hinsichtlich der eigenen Unterrichtspraxis und der als notwen-
dig erkannten Férderung von leistungsstarken und von lernschwécheren
Schiilern ebenso, schlieBlich auch mit Blick auf Bewertungskriterien fiir
unterschiedliche Leistungen. Vor allem mangelt es noch an Wissen und
Erfahrung um die vielfdltigen Moglichkeiten der Binnendifferenzierung
und an einer praxisnahen wissenschaftlichen Grundlage. Das hier doku-
mentierte Projekt kann nur Baustein sein, diesem Mangel abzuhelfen.
Die Schiiler/-innen des 8. Jahrgangs haben seit dem 5. Schuljahr einige
Projekte der Gruppe "Praktisches Lernen", zum Beispiel “Fiihlen", "Flie-
gen", Bewegung", mit ihren gewolit binnendifferenzierenden Angeboten
kennengelernt. in Anwendung von Methoden des Projekts "Kreative Ge-
(-2-)
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7“staltungsformen im Unterricht” der Schul Begleit Forschung, an dem ich

teilgenommen habe, hat die Klasse 8.1 - mit aktiver Unterstiitzung von K.
Oeljeklaus - einige Unterrichtsthemen danach erarbeitet. Die Klasse 8.2,
die von mir erst seit diesem Schuljahr in Deutsch unterrichtet wird, hat

i mit ihrem Klassenlehrer, der als Mitglied der Gruppe "Praktisches Ler-
- nen"” angehort, ein freies Projekt und das Projekt "Wurfgarten" entwik-
' kelt. Beide Vorhaben wurden von den Schiilern/-innen beim SBF- Forum

am WIS im Cktober 1996 vorgestelit.

Beide Klassen, die ich als recht leistungsstark einschétze, méchte ich
wie folgt vergleichen: die ruhige und konzentrierte, auch selbsténdige
Arbeitshaltung der 8.2 erméglicht eine positive Arbeits- und Lernatmos-
phire, widhrend in der 8.1 die Lebhaftigkeit und Dominanz der Jungen
eher solches verhindert. Die Klasse 8.3, in der die erwadhnte Kollegin un-
terrichtet, darf als vorwiegend leistungsschwach bezeichnet werden,
und Unterricht wird aufgrund sozialer Auffélligkeiten und des Fehlver -
haltens einiger Schiiler erschwert. Im Anhang dokumentierte Gedichte
zeigen aber dennoch, dass viele Schiiler mit diesem Projekt gute Erfah-
rungen machen konnten.

Das Horspiel "Menschen im Meer" - Gestaltung in Bild und Text

Meine Eindriicke beim Gang vom Bild zum Text

Ein DIN - A 3 - Blatt lag vor jedem(r) Schiiler/-in, denn beim Anhéren des
Horspiels sollte gemalt werden. "Wir sind doch nicht mehr in der Grund-
schule!™ hief es von einigen protestierend. ich erlduterte den Auftrag na-
her: LaBt euch Zeit mit dem Malen, das Bild kann auch ganz abstrakt sein,
euer Gefiihl zu dem Gehorten wiedergeben oder eine Assoziation entwik-
keln, etwas darstellen, woran ihr denkt oder wovon ihr gerade traumt
beim Zuhdren ... ... Alle Schiiler/-innen haben ihr Blatt gestaltet. Dabei zei-
gen die Ergebnisse sehr Unterschiedliches: ein Portrait des alten weisen
Mannes, eine Art Protokoll der Ereignisse mit Symbolen; ein mit dem Son-
nenstein spielender Delphin: eine grofe blaue Muschel, ein Sonnenstein
als Kristall ... ... ‘
Nach der Gedichtform des "Elfchens", die den Schiilern bekannt ist, wa-
ren sie gehalten, nun ein Gedicht zu ihrem Bild hinzuzufligen. Beispiel:
GOLD
macht blind
laRt Freunde streiten -
ICH fiihle mich verlassen
WARUM ?
Fur diesen Weg vom Bild zum Text, - hier die individuelle Gestaltung oh-
ne Kommunikation mit anderen in der Stille; erst die Ausstellung der
Blatter in der Klasse und das Vorlesen der Gedichte war der Schritt in
die Offentlichkeit -, habe ich mich in der KI. 8.2 entschieden, nachdem
ein anderes Vorgehen in der KI. 8.1 den Schiiler/-innen offenbar nicht
gerecht geworden war. Hier waren die Bilder - zundchst ohne Text -
auf den Tischen ausgelegt worden. Die Schiiler/-innen gingen herum
und sollten zu drei ausgewdhiten Bildern Sitze aufschreiben. Von die-

(-3-)
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sen Sidtzen winlten die Urheber einen aus und Gbertrugen ihn auf eine
geeignete Stells ihres Blattes. Viele Schiller/-innen waren mit diesem Vor-
gehen unzufrieden, von den fremden S&tzen fiihiten sie sich berfahren,
es war nicht I hr Text, Gerade das eigene Geflhl, die eigenen Fragen,
Eindriicke, Beflrchtungen oder Hoffnungen werden aber durch die

Form des "Elfchens” - 4. Zeile beginnt mit ICH - direkter angesprochen.

"Das Gesetz des Lebens” in eigenen Gedichten

Der Text der Buchausgabe, dessen schone lllustrationen die meisten
Schiuler/-innen beeindruckte, wurde unter den Tischgruppen aufgeteilit.
Jede Gruppe sclite ihren Inhaltsabschnitt miindlich vor der Klasse vor-
tragen. Dabei wurde das den Schiilern schon bekannte Helfer-Ritual an-
gewendet: Drei "Engel"”, also die Helfer, stehen hinter den sitzenden
Partnern, die vortragen. Wenn sie nicht weiterwissen, etwas auslassen
0.4., legt ein 'Engel’ seine Hand auf die Schulter des(r) Erzdhienden und
hilft weiter. Danach erzahit die/der ndchste usw.

Die Schiiler/-innen erhielten nun den Auftrag, ein Gesprach dar Kinder
mit dem alten Mann lber das "Gesetz des Lebens" zu erfinden. Nach
dem Vorlesen wurde fiir jedes Ubertreten eines Gesetzes ein Symbol
gefunden und auf einer Wandzeitung festgehalten. Weitere Symbole fiir
eigene Vorstellungen zu "Gesetzen des Lebens" wurden ergénzt.

Nach vorgegebenen lyrischen Formen wie "Elfchen”, "Renga”, "Haiku",
"Akrostichon" u. a. oder auch in frei gewdhiter Form schrieben die Schii-
ler/-innen ein Gedicht zum "Ges<tz des Lebens” oder zum Sonnenstein
oder zu anderen Begriffen oder Themen des Hoérspiels. Den meisten
Schiilern erleichterte eine vorgegebene Form das kreative Schreiben,
gab ihnen mehr Sicherheit und konzentrieriz andererseits die Aussage.
Da die genannten lyrischen Formen einfach in ihrer Anwendung sind,
fiihlen sich Schiiler in aller Regel nicht liberfordert und verlieren die Ab-
neigung oder Scheu vor lyrischer Textproduktion. v

Ein breites Spektrum von in Form und inhait sehr unterschiediichen Ge-
dichten und Texten war hier entstanden: reflektierende, fast schon philo-
sophisch inspirierte Gedichte, andere mit mehreren Strophen in Gestalt
des "Elfchens", das sehr beliebte "Akrostichon" zu "Gesetz des Lebens",
"Goldgier” oder "Egoismus" u. a. m.

Die Textgestaltungen ergaben wieder andere Produkte: einige schrieben
ihre Texte auf einen gemalten Sonnenstein, Buchstaben, auch in Anleh -
nung an Graffiti-Kunst, wurden besonders gestaltet oder auch Symbole
gezeichnet. Alle Ergebnisse wurden im Klassenraum ausgestelit. Das
weckte Neugierde, Interesse und BeurteilungsmaRstébe.

Anmeri::ngen zur Differenzierung

Was bedeutete in diesem Unterrichtsprozess Binnendifferenzierung

und was bedeutete sie nicht ?

Sie bedeutetnicht:

- den durch Lehrer/-innen oder Lernmaterial vorgegebenen Leistungs-
anspriichen zu geniigen oder ihnen zu entsprechen;

(-4-)
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- unter vorgegebenen Niveaus wahlen zu miissen, sich ihnen zuzuord-
nen oder zugeordnet zu werden;

- den Leistungsbegriff nach formal - analytischen Gesichtspunkten zu
definieren und ihn dadurch einzuschranken.

Binnendifferenzierung konnte - und kann - dagegen bedeuten:

- einen eigenen Zugang zu einem Text oder zu einem Horspiel zu fin -
den und dafir eine Form der Mitteilung zu wéahlen;

- sich bildhaft - emotional beeindrucken zu lassen, sich auseinanderzu-
setzen und sich zu duern;

- genligend Spielraum zu haben fiir die Umsetzung eigener Ideen nach
individuellen Neigungen und Fahigkeiten;

- dem eigenen Ergebnis durch Gestaltung und Veréffentlichung eine
Wertschétzung zu verleihen;

- unterschiedliche Ergebnisse / Gestaltungen zu schétzen, zu respek -
tieren und von ihnen zu lernen.

Bemerkungen zur Bewertung .

Als Folge der visuellen Gestaltung der Texte und ihrer Ausstellung ergibt
sich eine Wertschétzung der Leistung durch die Schiiler untereinander.
Arbeiten werden vorgetragen, gesehen und beurteilt, Meinungen dariiber
ausgetauscht. Besondere Beachtung fand die Arbeit eines Graffiti-Kiinst-
lers mit dem folgenden Text:

" fch bin der Kénig.
Du bist der Kénig.
Wieso bist Du der Kénig?
Halt's Maul | ich bin der Beste !
1 zu O fiir Sie, Herr Kénig ! "

Eine ungewdhnliche Arbeit, in der er seine Fahigkeiten zeigen konnte.
Die Anerkennung durch seine Mitschiiler/-innen hat ihn in seiner Mitar-
beit ermutigt.

Eine andere, ebenso ungewdhnliche Schiilerarbeit war die Anregung
fiur alle, den folgenden Brief fortzuschreiben:

" Hallo, lieber Konig, )
wenn die Menschen das Gesetz des Lebens brechen, .
dann, dann, dann ... ...

In einer Gruppenarbeit haben sich Schiiler/-innen intensive Gedanken
iiber ihre Zukunft gemacht und diese in einem Brief als Vision beschrie-
ben. Er fand starke Aufmerksamkeit in der Lerngruppe.

Die Arbeiten dieser erwdhnten Schiiler/-innen waren Anstof zur weiteren
Unterrichtsgestaitung, erfuhren eine Wertschitzung, die diesen Schiilern
gutgetan hat und einer "Bewertung"” im herkémmlichen Sinne - meiner Er-
fahrung nach - iiberlegen ist.

Anlagen: 3
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"Die Menschen im Meer”®

iberblick liber die UE-

Anhoren des HOrspiels in 2 Teilen

wahrend des HOrens gestalten die Schiiler ein Blatt

diese Blatter werden auf Tischen ausgelegt

auf Papierstreifen schreiben die Schiler zu ca. drei Blattern
einen kurzen Text (z.B. Elfchen)

die Texte werden auf das Blatt Ubertragen

Hausaufgabe: Schreibt einen freien Text in gewdhlter Form (Brief,
Tagebuch, Gedicht u.a.) zu dem HoOrspiel

Die Schiiler lesen das Buch "Menschen im Meer" von Jorg Miller/Jor
Steiner

Jede Tischgruppe (6 Schiiler/innen) bereitet sich auf das Nacher-
zdhlen eines Drittels des Textes vor.

Mindliches Erzdhlen in Gruppen mit "Engeln" (Helfern) vor der Kla: -
Hausaufgabe: Eine von Euch gewdhlte Person erzahlt in der Ich-For
in einer bestimmten Situation der Erzahlung

Arbeit in den Tischgruppen:

» Fortsetzung des Briefes Sni
(Schilerarbeit) Anlage 4 ° an den Koénig

Textarbeit in den drei Tischgruppén (Zeitraum: drei Doppelstunden
Gruppe 1l: Greenpeace

Gruppe 2: Rede des Hauptlings Seattie von 1855

Gruppe 3: Ken Saro-Wiwas Kampf und Hinrichtung

Aufgaben

Vortrag der Gruppen

Gestaltung eines eigenen Horspiels in Gruppen zum SchluB des HOrs;

Mehrere Personen treffen sich auf dem neuen Schiff
(Zeitraum flr diese Arbeit: zwei Wochen)

® 5 @
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>>Die Menschen im Meer << Bearbeitung eines
Horspiels

Aufgabe:

Wihle eine Person aus,
a) die in dem Stiick "Menschen im Meer" vorkommt
ODER
b) die in dem Stiick "Menschen im Meer"
wahrscheinlich vorkommt

Stelle dir einen Zeitpunkt und eine Situation vor, in denen diese Person eine Rolle spielt.
- (Du kannst dazu deine Liste der Uberschriften benuizen, die in deinem Heft steht.)

>>>>>Deine Person soll sich zu dem, was sie gerade erlebt, Gedanken machen. <<<<<

Du kannst aus unterschiedlichen Méglichkeiten wihlen:

a) Schreibe ihre Gedanken, Fragen, Hoffnungen, Uberlegungen in einem inneren
Monolog auf.
-ODER

b) Schreibe ein Gesprich auf, das sie mit einer anderen Person fithrt.
Sie unterhalten sich natiirlich iber das, was sie bisher erlebt haben und
machen sich Gedanken tiber die Zukunft.

ODER

¢) Schreibe ein Interview auf, das eine Reporterin vom Festland mit deiner Person
macht.

Zusatzaufgabe:
Schreibe ein Gedicht zum Thema.

Suche dir von den Moglichkeiten, die du auf den ABs an der Tafel nachlesen kannst,

eine qus.
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Kapitel

Auswahl weiterer
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IS am Leibnizplatz Bremen, 09.12.1996
Fachbereich Deutsch
Ulrike Vielau
Schilf "Texte”

Erarbeitung von handlungs- und produktionsorientierten Methoden
im Umgang mit literarischen Texten

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

Zwei “Sageweisen” hat der Mensch: eine knappe, sachliche, eher schmucklose
Sprache, die man Zweck- oder Sachsprache nennen kann und eine subjektive,
gefiihlsbetonte, lebendig-rhythmische, also eine Erlebnis- oder Dichtersprache.
Beide Varianten sind Inhalte von Deutschunterricht; letztere bieten wir unseren
SchiilerInnen oft in Form von literarischen Texten.

Die meisten von uns werden in ihre eigenen Schulzeit erlebt haben, wie da jeder
Satz “zerfieselt”, “behandelt” und "erschlossen” wurde. Ein analytisch-
kognitiver Literaturunterricht, total "verkopft”.

Leider haben wir auch withrend unseres Studiums - ich denke, es sind wieder die
meisten von uns, denn erst 1979 gab es eine grundlegende Neuorientierung in
der literaturdidaktischen Diskussion - nicht gelernt, anders mit Texten
umzugehen. «

Wir wiinschen uns jedoch, daB unsere Schiilerinnen SpaB haben am Lesen,
motiviert werden, mit Literatur umzugehen, statt sie {iber sich ergehen zu lassen.
Ja, und festgelegte Lernziele sollen sie auch erreichen!

Wenn wir mit Texten arbeiten, statt fiber Texte zu dozieren, bieten handlungs-
und produktionsorientierte Methoden eine Reihe guter MSglichkeiten,
SchiilerInnen selbstindiger, vor allem aber selbsttitiger werden zu lassen.
Solche Methoden sind keineswegs als Gegensatz zu analytischen Verfahren zu
begreifen, sondern leiten kognitive Prozesse ein oder vertiefen sie.

Im Rahmen des Schulbegleitforschungs-Projekts “Binnendifferenzierung/
Deutsch” haben wir dies fiir unterschiedliche Themenstellungen erarbeitet und
im Unterricht erprobt. X

Ich mdchte Euch heute weitergeben, welche Handlungsstrategien wir als
generell positiv erfahren haben trotz unterschiedlichster sprachlicher und
kognitiver Voraussetzungen bei unseren Schiilerinnen.

Also: Zunichst “handeln” und “produzieren” wir, damit diese Begriffe lebendig
werden! '

GruB!
Ulrike -
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Vorbemerkung:
:

Die im folgenden beschriebene Unterrichtseinheit "Kurzgeschichie"bedeutete fir
mich die konkrete Umsetzung der vielfiltigen binnendifferenzierenden
Moglichkeiten, die wir im Rahmen des SBF-Projekis “Binnendifferenzierung
Deutsch” erarbeitet haben. Besonders positiv hinsichtlich der Motivation und des
Lernfortschritts der Schiilerinnen zeigte sich das Ansprechen unterschiedlicher
"Lernkanile”, insbesondere die szenische Interpretation als Vorbereitung und
Hinfiihrung auf die Textarbeit. Hier wurden Schiilerinnen mit den
unterschiedlichsten Voraussetzungen im wahrsten Sinne des Wortes “sichtbar”.
So wurde deutlich:

Lesen und interpretieren muB nicht zu sinnenfeindlicher Arbeit verkommen!

Thema/Intention

Unser Deutsch-Curriculum sieht vor, Kurzgeschichten als besondere literarische
Gattung zu behandeln. Die Schiilerlnnen sollen deren spezifische Merkmale
kennenlernen, sich mit ithnen auseinandersetzen, deren "Sinn” entdecken. Es gilt also,
literarisches Verstehen generell zu fordem.

In meinen beiden Deutschklassen ist - wie in jeder “normalen”Klasse auch - vom
Wenig oder gar nicht - Leser bis zum “Triebleser” alles vorhandern.

Meine ersten Uberlegungen galt en also den Fragen:

Welchen Text gebe ich als Beispiel in die Klasse?

Wo ist die inhaltliche Fremdheit nicht so grof3?

Welcher Einstiegs - Text bietet Identifikationsmdglichkeiten?

Ich entschied mich fiir “Die Tochter” von Peter Bichsel. Der Text beschreibt in
bedriickender Weise die Angste und Sprachlosigkeit eines Elternpaars, dessen
Tochter erwachsen wird und eigene Wege geht, die nicht denWiinschen und
Vorstellungen der Eltern entsprechen. ‘

Ich nahm an, daB diese Kurzgeschichte an die Erfahrungen meiner 14- bis 15-
jahrigen SchiilerInnen ankniipfen und ihnen den Zugang deswegen erleichtern wiirde.

Realisation.

Kurze Zielangabe fiir die SchiilerInnen:

Thr lernt heute und in den folgenden Stunden eine neue Art von Erzdhlung kennen.
Diese Erzdhiungen heiBen Kurzgeschichten.

Auftrag: Nehmt Euch ein Textexemplar, lest die Geschichte einmal durch, notiert
eure ersten Eindriicke, und besprecht sie an in eurer Tischgruppe!
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(Es gibt in meiner Klasse vier Tischgruppen, die heterogen zusammengesetzt sind
und nach dem Prinzip des “Helfersystems” arbeiten. Im Deutschunterricht habe ich
bisher nur binnendifferenzierend gearbeitet, also auf duBere Leistungsdifferenzierung
verzichtet. Dies geschah in Absprache mit meinen beiden Kolleginnen, die in ihren
Klassen ebenso verfahren. Dazu an anderer Stelle mehr.)

Fortfihrung:

Die notierten Schiilerdulerungen wurden an die Tafel geschrieben . Hier ein Auszug:
- Der Text ist wie ein Kapitel aus einer ganzen Geschichte

- Ich weif nicht, worum es hauptsichlich geht

- Das ist alles so verwirrend

- - Das ist so abgehackt

- Das ist zusammengeschnippelt

- Das wirkt so unvollstindig

- Der Text ist ddmlich, da fehlt immer was

- Das ist so komisch aufgeschrieben, die Wortwahl ist so seltsam

- Der Text ist so schwer zu verstehen

- Der Sinn ist irgendwie kompliziert

- Es geht um so viele verschiedene Sachen, alles ist halb angefangen
- Es gibt gar keinen Schlufl

- Die ganze Geschichte ist grau

Etwa zehn Minuten lang begriindeten die SchiilerInnen, weshalb sie zu ihrem
Eindruck gekommen waren, liberlegten sogar, ob Bichsel eigentlich ein

- “richtiger” Schriftsteller sei, bis Claudia, die die Geschichte “grau” gefunden hatte,

- duBerte: Na ja, zu ‘ner grauen Geschichte gehort auch 'n grauer Stil. Beim Film oder
Theater hitten die da ganz dunkles Licht.

Sofort kam der Vorschlag: Wir spielen das mal!

Die Rolldden wurden heruntergelassen bis auf einen winzigen Spalt, ein
Gruppentisch mit Tellern und Tassen gedeckt, die Rollen von Vater und Mutter
besetzt, die Tochter in einer Ecke des Klassenraums in einen aus Stiihlen simulierten
Zug gesetzt.

Es foigte: die groBe Pleite!!

Was war geschehen? Die Schauspieler hatten lediglich den Text gesprochen, der als
wortliche Rede gekennzeichnet ist. GroBes Geldchter dariiber, dafl nun ja gar nichts
mehr zu verstehen sei.

Erste Erkenntnis: Diese Eltern sprechen ja kaum!

Nun wurde ein Erzéhler bestimmt, der den gesamten Zwischentext zu lesen hatte.
Zufrieden waren die meisten immer noch nicht. Es sei blod, daB die Tochter in ihrem
“Zug" siBe und nichts sagte. Argument: In dem Text sagt sie auch nichts! Dann
dndern wir das! Wir lassen sie laut denken, oder sie fihrt mit ihrem Freund nach
Hause, dem sie von ihren bldéden Eltern erzihit.

(Diese Schiilerduferungen machen deutlich, daB ihnen Methoden wie “innerer
Monolog” oder “perspektivisches Schreiben” bereits bekannt sind.)
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f5 kamen noch viele Vorachlige, wie man den Text spielen konnte, damit der SINN
des Textes "ritberkdme”.

Uber diesen SINN war bisher kein Wort gefallen, und auch jetzt wurde dieser Punkt
nicht weiter thematisiert, wichtig war den SchiilerInnen nur, den Text “gut” in Szene
7u setzen. Was das bedeutete, wurde erst spéter wichtig.)

Hier war der Unterricht zu Ende, und meine Hausaufgabe lautete: Thr seid Regisseur.
Bringt “Die Tochter” auf die Biihne! Schreibt alle eure Ideen auf!

- Weiterarbeit in den nachsten Stunden

Die Auswertung der Hausaufgabe brachte eine Reihe weiterer Vorschldge:

-Im Anschlu$} an den gespielten Originaltext kommen Reporter ins Haus und
interviewen die Eltern zum Verhiltnis zu ihrer Tochter

-die Tochter hat den Eltern einen Brief geschrieben und liest ihn vor

- Das Stiick wird verldngert: die Tochter kommt nach Hause, und es findet eine
ehrlichen Diskussion zwischen Tochter und Eltern statt

-die Eltern fiihren ein offenes Gesprich miteinander wihrend sie auf ihre Tochter
warten

( Auch ich wurde nach Ideen gefragt und schlug vor auszuprobieren, die Eltern nur
den Originaltext sprechen zu lassen, ihnen aber ihre "Gedanken” zur Seite zu stellen,
die durch weitere SchiilerInnen dargestellt werden kénnten.

Kommentar: Gut, dann konnen noch mehr mitmachen. Und: Das ist dann wie
hypermodernes Theater.)

Alle vorgeschlagenen Moglichkeiten wurden von Schiilerlnnen gespielt und/oder
aufgeschrieben. Jede/r wihlte sich aus , was er gern tun wollte, wir verabredeten Zzwe
Deutschstunden zum Spielen, Proben, Uben, Kritisieren, Schreiben und Uberarbeiter
dann sollten die Ergebnisse vorgestellt werden.

Meine 19 SchiilerInnen - 9 Miidchen und 10 Jungen - bildeten 3 Spielgruppen und
eine Schreibgruppe. Jede Spielgruppe hatte zwei oder drei "Regisseure”.

Ich selbs: bin wihrend dieser Stunden als Zuhorerin und Beraterin titig gewesen ,
habe auch getrdstet und vermittelt, wenn Schiilerkritik sehr harsch ausfiel. (Du bist
als “Mutter” ‘ne Null! Du kannst da nicht so locker sitzen, die Frau da ist doch echt
verkrampft!)

Es wurde deutlich, daB weniger das gute Spiel als Ganzes im Vordergrund stand als
das textangemessene Verhalten der Akteure, denn immer wieder wurden Passagen
aus der Kurzgeschichte zu Rate gezogen, um daraus abzuleiten, wie eine Figur zu
gucken, sitzen oder sprechen hitte. Es wurde also stindig interpretiert im Dialog
zwischen den “Regisseuren” und den "Schauspielern”. ’
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Die SchiilerInnen, die sich zum Schreiben in eine Ecke gesetzt hatten, fanden schnell
das Spielen spannender, setzten sich mit zu den” Regisseuren” oder wollten selber
spielen. Als Lehrerin machte ich wieder einmal die Erfahrung: Spielen ist immer
auch eine Art "gesellschaftliches Ereignis”!

Spannend war, daf sich bei dem Brief der Tochter an die Eltern (von einigen zu
Hause geschrieben ) zwei Varianten ergaben: einer mit dem Tenor “Habt doch mal
Yerstdndnis flir mich”, eine andere Version: “Ich komme nicht mehr nach Hause, ihr
nervt mich so”.

Die folgende Stunde war dann die “Theaterstunde”: Zwei Schiilergruppen (jeweils
Mutter, Vater und ein “Erziihler”) spielten ihr Stiick, was von den anderen gebiihrend
gewiirdigt wurde mit Kommentaren wie:

- - man merkte richtig, wie verkniffen die sind

- mich hat das total nervGs gemacht, wie die gucken, wenn sie warten

Natiirlich wurde auch Kritik gefiufiert. Sitze wie: Der Vater darf nicht Zeitung lesen,
das paBt nicht in die Rolle! zeigten, wie stark sich die SchiilerInnen in die Figuren
eingefiihit hatten. Immer wieder setzten sie sich und ihre eigenen Erfahrungen mit
ihren Eltern in Beziehung zu dem Text. Interessant war auch, daf8 einige, nachdem
lange iiber diese “schrecklichen Eltern” geredet worden war, plotzlich anfingen, sie
vehement zu verteidigen.
Fasziniernd war, daB jetzt auf einmal “am Text entlang” gelesen, besprochen,
untersucht und analysiert wurde, um diese oder jene AuBerung zu “beweisen”.
Fragen wie: Welche Botschaft hat der Text?

Wie hat der Autor es geschafft, daBl die Geschichte so “grau” wirkt?
wurden lebhaft diskutiert.
Durch das Spielen war eine Offenheit fiir den Text entstanden, dessen Bauform in der
folgenden Unterrichtsstunde anhand weniger Fragen von allen erkannt und benannt
wurde.
Eine zweite Gruppe "verlingerte” nun das Spiel; der Reporter trat auf und interviewte
- die Eltern zum Verhéltnis zu ihrer Tochter. '
Wieder gab es eine lebhafte Diskussion, die sich um das Thema “Rollenkonstanz”
drehte. (“Die Eltern diirfen dem Reporter gegeniiber nicht pl&tzlich locker und offen
sein! Das paBt nicht zum Text!")

Ich hatte inzwischen eine Reihe von Schreibaufgaben zu dem Text vorbereitet, von
denen jede/r im Rahmen eines Wochenplans drei zu erledigen hatte. (Sie gehdren
zum gr6Bten Teil in den Bereich “kreatives Schreiben”.)

(Arbeitsbogen im Anhang)

Eine zweite Kurzgeschichte von Peter Bichsel “Der Milchmann” fiihrte in meiner
Klasse dazu, daB als Wahlaufgabe lauter “Milchmann-Gedichte” in gereimter Form
entstanden.(Sie wurden in Einzel- oder Partnerarbeit vefaBit )

(Mit diesem Text wollten die SchiilerInnen”etwas ganz Neues” machen!

In meiner Parallelklasse wurde von zwei M#dchen ein Milchmann-Song nach einer
Melodie aus dem Musical “Cats ” verfaBt und mit Keyboardbegleitung vorgetragen.
Zudem gab es eine Reihe von Textumformungen (Aus der Kurzgeschichte wurde
eine Erzihlung gemacht, Frau Blum schreibt ihrer Freundin einen Brief iiber ihr
“Milchmann-Problem”).
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Ein sehr witziges Theaterstiick, das aus der Kurzgeschichte eine Glosse werden lief,
hat uns alle herzlich lachen lassen.

Zwei andere Kurzgeschichien folgten.

In weiteren Stunden wurde in Partner-) Gruppen- und Einzelarbeit an
Textbeschreibungen gearheitet. (Der Begriff "Textanalyse” erscheint mir fiir eine 8.
oder 9. Klasse einfach zu hochgestochen!;

Ein Problem, das immer bleibt: Wieder einmal hat eine UE mehr Zeit in Anspruch
genommen als geplant.

Aber: , v

Mein Methodenrepertoire, vor allem aber das der SchiilerInnen hat sich

vergréfert.

Das Ermdglichen einer besonders intensiven Spielerfahrung bedeutete - und das habe
ich in der Folgezeit erlebt - daB die SchiilerInnen immer wieder darauf zuriickgreifer
konnten.

Die szenische Interpretation hat ihnen einen handlungs- und erfahrungsbezogenen
Zugang 7zu einer literarischen Gattung erdffnet. Bei der Lektiire spiterer Texte
begannen sie schon beim ersten Lesen in ihrer Vorstellung zu inszenieren.

Ich habe wihrend der Spielstunden kaum jemanden lustlos erlebt, auch weniger
leistungsstarke SchiilerInnen hatten hier Erfolgserlebnisse.

Fiir die unterschiedlichsten Lernertypen sind durch diese Methoden” Arrangements”
geschaffen worden, die Lernen férdern. Und eben dies ist Binnendifferenzierung!

ANLAGEN
SS5>55>>5>>




Peter Bichsel Die Tochter - 183 -

F]

Peter Bichsel wurde 1935 in, Luzern geboren. Viele Jahre arbeitete er als Lehrer
in Zuchwil (Schweiz). Er schreibt kurze Geschichten, auch solche fiir Kinder (eine
stand in Band 7), und Gedicht-

Abends warteten sie auf Monika. Sie arbeitete in der Stads, die Bahnverbindungen
sind schlecht. Sie, er und seine Frau, safen am Tisch und warteten auf Monika. Seit sie
in der Stadt arbeitete, aflen sie erst um halb acht. Frither hatten sie eine Stunde eher
gegessen. Jetzt warteten sie tiglich eine Stunde am gededkten Tisch, an ihren Plitzen,
der Vater oben, die Mutter auf dem Stuhl nahe der Kiichentiir, sie warteten vor dem
leeren Platz Monikas. Einige Zeit spiter dann auch vor dem dampfenden Kaffee, vor
der Butter, dem Brot, der Marmelade.

Sie war grofler gewachsen als sie, sie war auch blonder und hatte die Haut, die feine
Haut der Tante Maria. ,Sie war immer ein liebes Kind*®, sagte die Mutter, wihrend sie
10 ‘warteten,

In ihrem Zimmer hatte sie einen Plattenspieler, und sie brachte oft Platten mit aus
der Stadt, und sie wuBte, wer darauf sang. Sie hatte auch einen Spiegel und verschie-
dene Flischchen und Doschen, einen Hodker aus marokkanischem Leder, eine Schachtel
Zigaretten. Der Vater holte sich seine Lohntiite auch bei einem Biirofriulein. Er sah

15 dann die vielen Stempel auf einem Gestell, bestaunte das sanfle Gerdusch der Rechen-
maschine, die blondierten Haare des Friuleins, sie sagte freundlich ,Bitte schon®, wenn
er sich bedankte. Uber Mittag blieb Monika in der Stadt, sie afl eine Kleinigkeit, wie
sie sagte, in einem Tearoom, Sie war dann ein Friulein, das in Tearooms lichelnd

Zigaretten raudit.

A

~

12 OR fragten sie sie, was sie alles getan habe in der Stadt, im Biiro. Sie wuflte aber
nichts zu sagen.

Dann versudhten sie wemgstens, sich genau vorzustellen, wie sie bexlauﬁg in der
Baha ihr rotes Etui mit dem -Abonnement aufschlige und vorweist, wie sie den Bahn-
steig entlanggeht, wie sie sich auf dem Weg ins Biiro angeregt mit Freundinnen unter-

25 hils, wie sie den Grufl eines Herrn lichelnd erwidert.

Und dann stellten sie sich mehrmals vor in dieser Stunde, wie sie heimkommt, die
Tasche und ein Modejournal unter dem Arm, ihr Parfiim; stellten sich vor, wie sie sich
an ihren Platz setzt, wie sie dann zusammen essen wiirden.

Bald wird sie sich in der Stadt ein Zimmer nehmen, das wuflten sie, und daf sie dann

30 wieder um halb sieben essen wiirden, dafl der Vater nach der Arbeit wieder seine

Zeitung lesen wiirde, daf es dann kein Zimmer mehr mit Plattenspieler gibe, keine
Stunde des Wartens mehr. Auf dem Schrank stand eine Vase aus blauem schwedischem
“Glas, eine Vase aus der Stadt, ein Geschenkvorschlag aus dem Modejournal.
»Sie ist wie deine Schwester®, sagte die Frau, ,sie hat das alles von deiner Schwester.
35 Erinnerst du dich, wie schdn déine Schwester singen konnte.®
»Andere Midchen rauchen auch®, sagte die Mutter.
»Ja", sagte er, ,das habe ich auch gesagt.”
»1hre Freundin hat kiirzlich geheiratet®, sagte die Mutter.
Sie wird auch heiraten, dachte er, sie wird in der Stadt wohnen. Kiirzlich hatte er
s Monika gebeten: ,Sag mal etwas auf franzdsisch.” — ,Ja%, hatte die Mutter wieder-
holt, ,sag mal etwas auf franzdsisch.” Sie wuflte aber nichts zu sagen.
Stenografieren kann sie auch, dachte er jetzt. .Fiir uns wire das zu schwer®, sagten
sie oft zueinander. <
Dann stellte die Mutter den Kaffee auf den Tisch, ,, Ich habe den Zug gehort , sagte sie,
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eter Bichsel
Die Tochter

Hier kannst Du sehen, ob Du erfoigreich am
Text gearbeitet hast. Aber nicht mogein!
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w0 zu der Kurzgeschichte " Die Tochter”
von Peter Bichsel

1. Versetze dich in die Lage der Tochter, und schreibe eine Rollenbiographie!
(Name, Alter, Wohnort mit Beschreibung, Wohnung mit Beschreivung, Beruf
und Titigkeiten, Freunde/Freundinnen, Tagesablauf)

2. Stell dir vor, es ist ein halbes Jahr ;verga.ngen. Monika wohnt nun in der Stadt.
Schreibe eine Kurzgeschichte iiber das jetzige Leben der Eltern. (T agesablauf,
Gespréche usw.) :

3. Forme die KXurzgeschichte in in eine Erzdhlung um!
4. Die Mutter schreibt Tagebuch. Wie kdnnte ein Kapitel daraus lauten?

5. Lies das Gedicht “Deine Kinder” von Khalil Gibran! Hat es etwas mit der
Kurzgeschichte zu tun?

6. Schreibe ein “Elfchen”, ein “Haiku” oder ein "Renga” zu der Kurzgeschichte!

7. Schreibe auf, was die Eltern in der Kurzgeschichte tun! Du sollst aber nur die
Verben aufschreiben. Was stellst du fest?

8. Vielleicht hast du auch eine Idee, was du zu der Kurzgeschichte gern schreiben
mdchtest. Dann tu das!
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DEINE XINDER

Deine Kinder sind nicht deine Kinder,

Sie sind die Schne und Tochter der

Sehnsucht nach sich selbst.

Sie kommen durch dich aber nicht von dir;

Und obwohl sie bei dir sind gehdren sie dir nicht

Du kannst ihnen deine Liebe geben aber nicht

Deine Gedanken, denn sie haben ihre eigenen Gedanken.
Du kannst ihrem Xorper ein Heim geben, aber nicht ihrer
Seele,

Denn ihre Seele wohnt im Haus von Morgen,

Das du nicht besuchen kannst, nicht einmal in deinen Trdumen
Du kannst versuchen ihnen gleich zu sein,

Aber versuche nicht sie dir gleich zu machen.

Denn das Leben geht nicht riickwdrts und verweilt nicht
beim Gestern.

Du bist der Bogen von dem deine Kinder

Als lebende Pfeile ausgeschickt werden.

Lafl deine Bogenrundungen in der Hand des Schiitzen
Freude bedeuten. '

Khalil Gibran
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Kurzgescnicnien

Peter Bichsel
Der Milchmann

Hallo Menschl

Mal ehriich: Eigentlich hast Du doch gar keine
Lust, diesen Text zu lesen, oder? Dein(e)
Lehrer(in) will sich mal wieder die Arbeit er-
leichtern, stimmt’s? Viel interessanter wire es,
{iber das Midchen (den Jungen) nachzudenken,
das (den) Du am Wochenende in der Disco so
toll fandest, nicht wahr? Wo Du eigentlich schon
so viel dariiber weifit, weil Du von einer Be-
kannten eines Freundes gehort hast, da ... na ja,
lassen wir das. Schule ist eben Schule. Da ist
jetzt der Milchmann angesagt. Cola-Mann wiire
schon besser, ha ha! SpaB beiseite! Es kdnnte ja
sein eventuell - oder lies doch vielleicht mal erst,
moglicherweise hat der Milchmann mit Dir mehr
zu tun, als Du glaubst. Wetten?

A

Der Milchmann kennt
Frau Blum

-

Was weifl der Milchmann von
Frau Blum?
.

Was filit dem Milchmann au-
flerdem ein, wenn er an Frau
\ Blum denkt?

Kennt der Milchmann Frau
Blum? Begriinde Deine Mei-

¥ nung!

Also an die Arbeit (dchz!) nach folgender
Methode: Erst lesen, dann denken (mit dem
Kopf!), dann schreiben! Zu den jeweiligen
Fragen die Textzeile und die entsprechende
Textstelle nennen! “Am Text arbeiten” nennt
man SO was.

Anschliefend sollst du die Ergebnisse von
Teil A und Teil B miteinander vergleichen.
Natiirlich auch wohlgeordnet schriftlich. We-
gen der Gedankenklarheit und so. Spitze
wire es, wenn Du zum Schlufl iiberlegtest,
was Frau Blum mit Deinem Wochenend-
schwarm zu tun hat - oder Du mit dem
Milchmann - oder die Geschichte mit dieser,
unserer Welt.

Sobald Dir ein Licht aufgeht, hast du das ge-
schafft, was Dein(e) Lehrer(in) Dir niemals
zugetraut hiatte. Du hast den Text interpre-
tiert (gedeutet). Alles klar?

B

Eigentlich méchte Frau
Blum den Milchmann
gem kennenlemen

\

Was weifl Frau Blum von dem
Miichmann?
J

Was fillt Frau Blum ein,
wenn sie an den Milchmann
denkt? Y.

Warum kennt Frau Blum den
Milchmann eigentlich noch
nicht?

Vergleiche die Ergebnisse!
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Kurzgescnicnien

Kurzgeschichte - was ist das?

Es gibt eine Menge schlauer Leute, die sich be-
ruflich mit dem beschiftigen, was andere
schreiben. Literaturwissenschaftler gehdren
dazu. Sie stellen sich u.a. immer wieder die

~ Frage, wie man bestimmte Formen der Litera-

tur (Gattungen) beschreiben und gegeneinander

- abgrenzen kann. Nicht selten geraten sie dar-

iber in Streit, weil - wie so oft im Leben - es
jeder besser weiBl. So ein Quatsch, wirst Du
denken, weil doch jedes Kind, was z.B. ein
Roman ist. Und Fabeln lernen wir bereits in der
Grundschule kennen.

Schon richtig, was Du sagst. Aber wenn es so
einfach ist, dann beschreib doch mal schnell,
was das Besondere einer Kurzgeschichte aus-
macht!

Kurz ist sie, sagst Du. Na ja, etwas wenig,
nicht wahr? AuBerdem gibt es auch ziemlich
lange Kurzgeschichten. Vielleicht sollten wir
uns doch einmal ansehen, was die Wissen-
schaftler zur Kldrung der Frage beitragen. Si-
cher haben sie alle irgendwie recht. Deshalb

-wollen wir uns auch verschiedene Erkldrungen

ansehen.

Strukturskizze

offener

Erkliarung 1:

Bet der Kurzgeschichte steht von Anfang an der
SchluB fest, sie ist also vom Schiuff her “komponiert”.
Dieser SchluB ist aber kein Ende oder Ausklang und
keine Losung, sondern ein Abbruch, bewirkt durch ein
filr den Leser iiberraschendes Ereignis, das die Hand-
lung stillstehen 148t. Es bleiben am Ende viele Mog-
lichkeiten offen. Im Mittelpunkt der Kurzgeschichte
steht die Macht des Schicksals, es gibt insofern keinen
eigentlichen Helden. Das Schicksal greift in den Ab-
lauf des menschlichen Lebens ein. Der Mensch findet
sich pltzlich in eine Ausnahmesituation gestellt, auf
die er reagieren muB. Aber auch alltigliche Ereignisse
konnen das menschliche Leben stéren.

Erkldrung 2:

Es gibt keine allgemeingiiltige Form der Kurzge-
schichte. Die Kurzgeschichte ist lebendig und
verwandlungsfahig. Sie paBt sich an, verindert sich
mit der Zeit, beschiftigt sich mit aktuellen Problemen
aus dem politischen, sozialen und menschlichen Be-
reich. Als Gattung kann sie nur durch die Abgrenzung
gegeniiber anderen Formen der Literatur beschrieben
werden.

Erklirung 3:

Es gibt bestimmte Typen von Kurzgeschichten: Au-
genblickskurzgeschichte, Uberblendungskurzgeschich-
te usw. Alles Dargestellte ist ein Ausschnitt, eine be-
sondere Konstellation im Augenblick, wobei Einzel-
heiten besonderes Gewicht bekommen und besonders
verzerrt werden. Das Nebeneinander verschiedenster
getrennter Ereignisse in einem Augenblick ist mog-
lich.

reales Geschehen

offener

Anfang 7

Soweit die Wissenschaft. Ist Dir alles klar?
Hoffentlich nicht! Denn dann miiBtest du Kurz-
geschichten gar nicht mehr lesen und dariiber
nachdenken, welchen Sinn sie haben. Wichtig
fiir Dich ist eigentlich nur, ob Kurzgeschichten

t ? Schiufl
Ereignis ,

Dir Erkenntnisse bringen, die Du fiir Dich und
Dein Leben verwerten kannst. Und das glauben
wir ganz bestimmt - obwohl - als wir noch
Schiiler waren ...

Aber lassen wir das!
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Wir hatten uns fiir dieses schon etwas altere Jugendbuch entschieden, weil wir das
Thema Erste Licbe gerade in dieser Altersstufe angemessen emfpanden, weil uns etliche
andere vorliegende Jugendliteratur zu dem Thema héuﬁg als sehr aufgesetzt erschien und
gerade diese Lektiire die hin-und hergerissenen Geflihle dieser Altersgruppe auf cine
schone Art und Weise darstelit. Gleichzeitig war es aber in fritheren Jahren im
lehrerzentrierten Unterricht schr zah gewesen, an diesem Buch zu arbeiten. Wir hofften
nun, daf} die Crarbeitung eines Lesetagebuches Spielraum gibt, die personlichen
Empfindungen zu diesem Thema individuell zu erarbeiten und die Motivation sich
erhéhen wiirde. Die Aufgabenstellungen zu dieser Lektiire wurden ausschliefilich als sehr
weit gefalites Wahlangebot formuliert, um den Schiilern ausreichende Moglichkeiten fur
ihre personlichen Cmpfindugen zu geben, was uns fur diese Themenstellung angemessen

erschien.

Zum Veriauf des Unternchts

Da in unserer Klasse erstmalig diese Arbeitsform angewendet wurde, hatten die Schiiler
anfangs Schwierigkeiten, die weitgefaliten Angebote zu verstehen und zu nutzen. So gab
es immer wieder unglaubige Nachfragen, was nun alles erlaubt sei. Dann aber zeichneten
ausnahmslos alle Schiiler mit sichtlichem SpaB nach dem Lesen des 1. Kapitels die zweite

IHauptperson des Buches , Pelle™.

Anfangs lasen sich einige Schiiler noch gegenseitig vor, spéter lasen alle nur noch
individuell. Uber schriftliche Erarbeitungsformen und Zeichnungen gab es immer wieder
Austausch zwischen den Schiilern, paarweise und teilweise in Gruppen. Bei den

Midchen geschah dies am intensivsten.
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Waochentlich wurde eine Kontrolle tiber das Erarbeitete durchgefihrt. Auferdem stellte
jeder einmal in der Woche ein Arbeitsergebnis seiner Wahl vor. Im weiteren Verlauf der
Arbeit wiinschten etliche Schiler Ifilfen von mir, weil sie andere Formen der Lrarbeitung
anwenden wollten, als sie es bisher getan hatten. So wurden beispielsweise einige
angeregt, sich in die Rolle einer Romanfigur zu versetzen und aus ihrer Sicht eine
Tagebucheintragung zu einer Konfliktsituation zu erfinden. Die Ergebnisse zeigten, daB
sich die Schiiler gut in diese Situationen einfiihlen konnten,

Es erwies sich auch als hilfreich, Standbilder zu erproben. Dabei konnten die Schiiler
sehr gut Motivationen der handelnden Personen erkennen und lieflen ganz deutlich thre

eigene Persénlichkeit einflieBen.

Der gesteckte Rahmen von vier Wochen Bearbeitungszeit war fur ganz schwache
Schiiler erforderlich. Diese nutzten den Zeitraum auch vollstdndig aus. Einige Schiler
waren jedoch schon nach zwei Wochen fertig. Sie erweiterten ihre Grammatikkartei, die
wir in Niveau und Umfang unterschiedlich erarbeiten lassen, und erhielten Raum fur
Freiarbeit.

Beide genannte Schiilergruppen arbeiteten offensichtlich mehr odef weniger regelmaBig
zu Hause. Etliche allerdings arbeiteten am Vormittag unkonzentriert, zu Hause zunachst

gar nicht und zum SchiuB, unter erheblichem Stref}, erst intensiv in der letzten Woche.

Bis auf einen Schiler, haben alle ein vollstindiges Lesetagebuch erarbeitet. Angesichts
des Umfangs der Lektire ist dies allein schon ein gutes Ergebnis. Selbst in Gy-Klassen
haben sich immer mehrere Schiiler durchgemogelt und nie das Buch vollstindig gelesen.
Ich hatte bei vielen meiner schwachen Schiiler nicht erwartet, daB sie ein vollstdndiges

Ergebnis vorweisen konnten.

Die Qualitat der Arbeiten ist aus meiner Sicht, gemessen am individuellen Potential
meiner Schiler, befriedigend: Ein extrem lese-rechtschreib-schwacher Schiiler hat das
Lesetagebuch in Form einer Bildergeschichte mit Textunterschriften erarbeitet.

Seine Zeichnungen sind ausgesprochen liebevoll und einfiihlsam. Dabei muf} es fiir ihn
eine unglaubliche Anstrengung gewesen sein, das Buch tberhaupt zu lesen, denn er liest

extrem langsam und falsch. Er kann kaum sinnentnehmend lesen!
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Wenn auch nicht immer entsprechender Tleifl erkennbar war, so dirfte die Motivation
insgesamt trotzdem hoher gewesen sein, als sie bei herkémmlicher Interpretation sichtbar
wird. So erhielt ich durchweg positive Riickmeldungen zum Inhalt der Lektiire. Selbst
Jungen meinten: Das Buch ist gut. Da steht drin, wie es uns selbst so gehit. Solche
AuBerungen hat es vorher im lehrerzentrierten Unterricht nicht gegeben, schon gar nicht
von Jungen. In schriﬁiicheﬂ AuBerungen wurde bei einigen Jungen ebenfalls deutlich,

daB sie sich sehr gut in die Gefhislage der mannlichen Hauptperson hineindenken

konnten.

Die Anwendung der Form des Lesetagebuches wird von mir und meinen parallel
arbeitenden Kolleginnen als insgesmt erfolgreich angesehen. Wir erhoffen uns zukiinftig
noch bessere Ergebnisse, wenn die Schiiler diese Methode noch mehr kennengelernt
haben. Sicher werden wir entsprechend des gewahiien Stoffes das Angebot von sehr
freien und speziell auf den Inhalt abgestimmten Aufgabenstellungen als Wahi- und
Pflichtangebote anders darbieten. In Bezug auf das 0.g. Jugendbuch zeigt sich jedoch

auch im Nachhinein die sehr freie Erarbeitungsform als angemessen.

Zur Bewertung

Ich habe meinen Schilern in Form eines personlichen Briefes eine inhaltliche Bewertung
ihrer Arbeiten geschrieben, habe allerdings auch Noten erteilt, weil wir immernoch Noten
geben und hier der Korrekturaufwand sehr hoch war. Kriterien waren: Vollstandigkeit,

Anteil der individuellen Beitrage, herausgehobene Leistungen in Form und Inhalt.

Sabine Beister
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Friiblingsgedichte schreiben

Michael Bobinger
Nach Methode der Schreibstrafie.

1. Die Schiiler waren iiberfordert, zu eigenen ,,Fundstiicken" Assoziationen zu
entwickeln und diese aufzuschreiben. Die Texte zu ihren ersten eigenen
Fundstiicken waren fast nur

zusammenhanglose Textstiicke.

2. Sie sollten nun lernen und ausprobieren, wie man Gedankenverbindungen zu
Gegenstinden herstellt.

Sie sammelten gemeinsam zu den folgenden Gegenstinden Gedanken, Begriffe,
ideen.

Tafelbild:
Eiskratzer

- braucht man nicht mehr
- der Schnee ist weg
- ebenso das Eis

Eisstiel:

- bald sieht man wieder Eisverkiufer

- Man kauft wieder Eis am Stiel

- Mehr Lust auf Eis

- Yerschwendung von Holz

- Umweltverschmutzung wird sichtbar

Kerzenstummel:

- Weihnachten ist lingst vorbei
- Geburtstag ‘
- Es ist linger hell, man braucht sie nicht mehr

knospender Zweig:

- Weidenkitzchen blithen
- Pollenflug

- es wird wieder griin

B Zeichen fiir Friihling



Cememschafau

Amn, Ivonne, Vera, Danela

Der Frithling kommt

Der Schnee ist weg.
uns verbindet nun gar nichts mehr

weder mit Herbst noch mit Winter.

Das FEis ist langst vorbei

ebenso wie der Schnee

Den Eiskratzer weggelegt,
Blumen in den Garten gesit.

Uns verbindet nun gar nichts mehr

weder mit Herbst noch mit Winter.

Die Végel singen

Die Tiere springen

sie erwachen aus ihrem Winterschlaf

es ist langer hell
Denn der Frithling ist da!
Uns verbindet nun gar nichts mehr

weder mit Herbst noch mit Winter.
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Mutlu K.

Der Frithling ist da

In der ersten Friihlingssonne

aalen sich alle mit groBer Wonne!

Die Gérten werden geputzt und bepflanzt.
Anfang Mai wird in den Frithling getanzt.

Der Winter ist vorbet

Der Winter ist vorbei
Schnee ist getaut, ist fort
die StrafBle ist jetzt frei
bald ist der Frithling da

Die ersten Blumen blithen im Garten nebenan

Mutter schaut zum Fenster raus und ruft

,.Da kommt mein Mann!"
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Christian D.:

Der Winter ist weg - der Friihling ist da

Der Schnee ist weg

Der Friihling ist da

es ist jetzt ldnger hell

Man braucht keinen Kamin mehr
denn keiner trigt mehr Winterfell

Man sieht wieder Eisverkiiufer
dann freut man sich auf Eis
werden Eisstiele wegegeworfen

verschwendet das Holz
und man sieht den Schmutz

Renga

Ich gehe

du bleibst hier

Wer geht morgen ins Kino?
Mein Freund und seine Freundin

Das ist gut

Der Winter ist vorbei

Der Schnee ist weg

der Friihling kommt

Bald kauft man wieder Eis

die Sonne scheint in mein Gesicht
und bringt mich schon in Schweil}

Die Tage werden linger
die Sonne scheint schon heller
der Winter ist lingst vorbei

Ostern bringt eir Ei
und dann eilt der Mai herbei

Elfchen

Griin

die Tafel

darauf steht etwas
Ich wische sie ab

Allein

Zweiminutengedicht als kleines Abfallprodukt

Winter ade
Christian D, und Christian K :
Elfchen .

Winter ade
Griin
der Wald Weg ist der Schnee
Man verlduft sich

Die Sonne scheint.

Ich suche einen Weg
Allein

Christian K.:

Der Fruhling meint,

er miifit jetzt endlich kommen.



Eisverkaufer siehit man baid

das Eis schmeckt wieder jung und alt
Weidenkitzchen, Ostern, Pollen fliegen

man merkt, der Friihling kommt
in veollen Ziigen

Eis und Schnee sind nun weg
und die Welt liegt jetzt im Dreck
Weihnachten ist nun vorbei

und Ostern bringt ein Ei

Man kauft wieder mehr Eis

man hat wieder Lust auf mehr ScheiB

Es ist jetzt ldnger hell
und Eis gibt es auch bei SHELL.

Elfchen

Golden

die Sonne

Sie bestrahlt mich

Ich bekomme einen Sonnenbrand

aua

Renga

Ich glaubte

du hast ein gutes Gehirn
Warum bist Du schlau
das ist Gottes Sache

das st_immt

Antka H.:

Ein Gedicht iiber den Frithling

Weihnachten ist schon ldngst vorbei

denn der Mai kommt schnell herbei

Und wenn die Gipfel krachen

hort man die Bachlein prasseln

Und schmilzt der Schnee,

dann kommt auch bald der Klee.

Sieht man den Morgentau

dann werden auch die Hasen schlau.

Mit bunten Eiern tberall,

bleibt auch die Sonne stolz dabei.

Wenn die Kirchenglocken hell erton’,
die Osterglocken gelb erbliih'n.

Viel groBie Farbenpracht

der Garten uns bracht.

Und da eine Lerche lacht.

Schon ist der Frithling entfacht.
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Mirko B
Eis

Eisverkdufer sieht man bald

das Eis schmeckt wieder jung und alt
Weidenkitzchen, Ostern, Pollen fliegen
man merkt, der Frithling kommt

in vollen Ziigen

Eis und Schnee sind nun weg
und die Welt liegt jetzt im Dreck
Weihnachten ist nun vorbei

und Ostern bringt ein Ei

Man kauft wieder mehr Eis
man hat wieder Lust auf mehr Scheil
Es ist jetzt linger hell

Renga

Ich gehe

du bleibst hier

Wer geht morgen ins Kino?
Mein Freund und seine Freundin

Das ist gut

Christian D. und Christian K.:

und Eis gibt es auch bei SHELL. Elfchen
Griin
Elfchen
der Wald
Golden Man verliuft sich
die Sonne Ich suche einen Weg
Sie bestrahlt mich Allein
Ich bekomme einen Sonnenbrand Christian K.:
aua
Christian D.:
Renga Der Winter ist weg - der Friihling ist da
Ich glaubte Der Schnee ist weg
Der Friihling ist da
du hast ein gutes Gehirn es ist jetzt Linger hell

Man braucht keinen Kamin mehr

Warum bist Du schlau

das ist Gottes Sache

denn keiner trigt mehr Winterfell

Man sieht wieder Eisverkiufer

dann freut man sich auf Eis

das stimmt

werden Eisstiele wegegeworfen

verschwendet das Holz
und man sieht den Schmutz
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Frihlingssedicht

Der Schnee ist weg
der Frithiing kommt
Die Sonne wirmt

Die Wolken sind weg

Die Sonne scheint
Die Blumen blithen
Es ist wirmer am Tag

und heller am Abend.

Hakki:

Friihling

Der Friihling ist bald da.

Die Menschen freuen sich auf die Sonne
- Sie scheint hell am Himmel.

Weihnachten ist vorbei
Ostern kommt und erfreut uns mit einem dicken Ei

Eis und Schnee sind weg

Es hat keinen Zweck

Die StraBen liegen im Dreck
Elfchen

Weil}

der Schnee

bringt kalte Fiille

Ich zittre vor Kilte

Vorbei









